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Renate Rastéatter , MdL
Schulpolitische Sprecherin GRUNE im Landtag von Baden-Wirttemberg

Sehr geehrte Damen und Herren,

ich freue mich, dass Sie so zahlreich unserer Einladung gefolgt sind und begriiRe Sie sehr
herzlich im Namen meiner Fraktion und meines Fraktionskollegen im Schulausschuss des
Landtags, Siegfried Lehmann, der die Moderation der heutigen Anhdrung tbernehmen wird.

Auf die ,Jungen als Bildungsverlierer* wird seit einiger Zeit immer wieder in den Medien
hingewiesen. Wir Grinen haben dazu ein bereits ein Positionspapier im Juli 2006 erstellt, das
auch Forderungen enthélt. Dennoch ist das Thema in der in der Bildungspolitik insgesamt
noch nicht angekommen. Dabei ist es dringend notwendig, dass wir uns damit intensiv
befassen. Denn die Fakten beweisen, dass bei der Férderung von Jungen im Bildungssystem
ein dringender Handlungsbedarf besteht.

Die Jungen sind Uberreprasentiert bei den Sitzenbleibern (z. B. Realschule 5,1 % Jungen
gegenuber 3,4 % Madchen), bei den Schulabbrechern, bei den Sonderschilern (63 % Jungen,
37 % Madchen) oder auch bei den Schulschwénzern. Auch beim Abitur bleiben sie zurick:
Der Anteil der Madchen beim Abiturjahrgang 2005 in Baden-Wirttemberg betragt 53 %. Der
Anteil der Jungen an den Hauptschulen betragt dagegen 56 %.

Dass Jungen schlechtere Schulleistungen haben, zeigt auch die PISA — Studie. Jungen liegen
bei der fir alles weitere Lernen so wichtigen Lesekompetenz deutlich zuriick, laut PISA —
Bericht macht der Unterschied zwischen Madchen und Jungen eine halbe Kompetenzstufe
aus. Jungen lesen aber nicht nur schlechter, sondern auch weniger gern als Madchen. Wobei
im internationalen Vergleich auffallt, dass dieses ,Desinteresse” von Jungen am Lesen in
Deutschland starker ausgepragt ist als in anderen Landern. Das Leseinteresse hat jedoch
einen starken Einfluss auf die Leseleistung. Auffallig ist auch der Befund, dass es vor allem
Jungen mit Migrationshintergrund sind, die zunehmend zu Bildungsverlierern geworden sind.

Mit unserer Anhorung wollen wir fragen: Warum haben Jungen schlechtere Leistungen?
Weshalb sind Jungen mit Migrationshintergrund besonders stark betroffen? Welche Rolle
spielt der soziale Hintergrund?

Wo liegen die Versdumnisse der Schulen? Sind die Schulen nicht jungengerecht? ,Leiden” die
Jungen an der Feminisierung von Kindergarten und Schule? Zumindest steht fest, dass
Jungen in den entscheidenden Jahren ihrer Entwicklung kaum mannliche Rollenvorbilder im
Kindergarten, der Grundschule und der Hauptschule vorfinden, an denen sie sich orientieren
koénnen.

Weil wir uns keine Verlierer im Bildungssystem leisten kdnnen, suchen wir nach Ansatzen zur
Verbesserung: Was muss sich an den Schulen andern, um den spezifischen Bedurfnissen von
Jungen — aber auch Madchen — gerecht zu werden? Und welche Beispiele gibt es dazu schon
in der Praxis?

Wir mochten von Ihnen, unseren Experten aus Wissenschaft und Praxis, sowie aus der Sicht
der Eltern und Verbande lhre Analysen, Bewertungen und Vorschlage zur derzeitigen
Situation von Jungen in der Schule erfahren und dartiber mit Ihnen allen eine konstruktive
Diskussion fuhren. Die Ergebnisse dieser Anhérung wollen wir Griinen mit parlamentarischen
Initiativen in den Landtag einbringen.



Dr. Waltraud CorneliRen
Deutsches Institut fir Jugendforschung

Sind Jungen in der Schule benachteiligt?
Schlechtere Leistungsbilanz

Jahrzehntelang nahm man an, dass die Schule Madchen vernachlassigen wirde. Inzwischen
mehren sich aber die Anzeichen dafur, dass die Leistungsbilanz der Jungen in der Schule
schlechter ausfallt als die der Madchen. Dies gilt nicht nur fur die deutschen Jungen, sondern
auch fir die auslandischen, wenn man sie mit den ausl&ndischen Madchen in Deutschland
vergleicht. Jungen verlassen die Schule haufiger als Madchen ganz ohne Abschluss. 2004
verlieRen 13 Prozent der deutschen und 20 Prozent der auslandischen Jungen die Schule mit
diesen ungunstigen Voraussetzungen fir Ausbildung und Beruf. Sie erzielen haufiger als
Madchen nur einen Hauptschulabschluss und seltener als Madchen einen mittleren
Schulabschluss oder eine allgemeine Hochschulreife. Wahrend 2004 32 Prozent der
Schulabgangerinnen die allgemeine Hochschulreife erzielten, galt dies nur fir 24 Prozent der
Schulabganger. Die Studierbereitschaft der jungen Manner mit Hochschulreife ist allerdings
hoher als die der gleich qualifizierten jungen Frauen.

Die Defizite der Jungen

Jungen entwickeln sich schon vor der Schulzeit etwas langsamer als Madchen. Sie sind spater
als Madchen schulreif. Jungen muissen auch haufiger als Madchen eine Schulklasse
wiederholen. Jungen besuchen sehr viel haufiger als Madchen eine Sonderschule.

2003 waren zum Beispiel 63 Prozent der Schiler an Schulen fur Lernbehinderte Jungen. In
den ostdeutschen Bundeslandern ist der Vorsprung der Madchen gemessen an ihren
Schulabschlissen noch ausgepréagter als in den westdeutschen Bundeslandern. Dass die
Schule in Deutschland Jungen vor allem im sprachlichen Bereich nicht auf den Leistungsstand
der Madchen bringt, machte sowohl die internationale Grundschul-Leseuntersuchung (IGLU)
als auch die PISA -Leistungsstudie mit 15-Jéahrigen deutlich. Madchen verstehen
geschriebene Texte im Durchschnitt besser und kdnnen die Texte haufiger zur Lésung von
gestellten Aufgaben nutzen. Die PISA -Studie zeigte auch die erwarteten Leistungsschwachen
von Madchen im mathematischen Bereich. Der Rickstand der Madchen war hier allerdings
viel geringer als ihr Vorsprung gegeniber Jungen im sprachlichen Bereich. In der naturwissen-
schaftlichen Grundbildung fanden sich in der PISA-Studie keine signifikanten Leistungs-
differenzen zwischen Madchen und Jungen. Trotz ihrer ungunstigen Schulleistungsbilanz
trauen sich Jungen in der Schule mehr zu und halten sich fr kltiger.

Viele Studien zeigen, dass Jungen eine hochst heterogene Leistungsgruppe bilden:

Unter Jungen sind mehr Personen mit extrem hoher und solche mit extrem niedriger
Intelligenz als unter Madchen. Bei den mathematischen Fahigkeiten basierten die
Leistungsvorsprunge der Jungen in der PISA-Studie vor allem auf den Leistungen einer
Spitzengruppe von Jungen. In den mittleren Leistungsstufen waren Jungen und Madchen
gleich stark vertreten. Im unteren Leistungsspektrum fanden sich entgegen der gangigen
Erwartung auch bei den mathematischen Leistungen Jungen signifikant haufiger als Madchen.
Jungen verfigen nicht durchweg tber eine schlechtere Lesekompetenz als Madchen.
Diejenigen Jungen, die gerne lesen, kbnnen Texte nicht schlechter verstehen als Madchen.
Insgesamt gibt es neben leistungsschwachen Jungen auch ausgesprochen leistungsstarke.
Von ,der Jungenkatastrophe” zu sprechen, scheint deshalb unangebracht.



Aber sie halten sich fur kliger

Gelegentlich wird gemutmalft, dass das im Durchschnitt schlechtere Abschneiden von Jungen
in der Schule auf einer unfairen Bewertung von Lehrerinnen beruht oder darauf, dass den
Jungen in der Schule die m&nnlichen Bezugspersonen fehlen. Als Erklarung fir eine
mdglicherweise schlechtere Forderung von Jungen kommt auch in Betracht, dass
leistungsschwache Jungen haufiger als leistungsschwache Madchen verhaltensauffallig
werden und diese Jungen damit das Mal? des fir Lehrkrafte und Unterricht , Zutréglichen®
schneller Uberschreiten. Damit erklart Schroder zum Beispiel, dass Jungen seit Jahrzehnten
an Schulen fur Lernbehinderte erheblich Uberreprasentiert sind, dort aber im Durchschnitt
hohere Intelligenzwerte aufweisen als Madchen.

Fehlen die mannlichen Bezugspersonen?

Erklarungen fir die haufigeren Verhaltensauffélligkeiten von Jungen beziehen sich auf die
besonderen Umsténde der friihkindlichen Entwicklung von Jungen. So wird zum Beispiel die
Tatsache, dass die erste Bezugsperson meist eine Frau ist, als Risikofaktor fur die
Entwicklung von Jungen gesehen, miissen sie sich doch — so die These — von dieser Person
abgrenzen, um ihre (mannliche) Identitat finden zu kénnen. Auf der Suche nach mannlichen
Vorbildern gewinnen fir Jungen dann, weil konkrete mannliche Vorbilder fehlen, Medienbilder
eine besondere, und oft problematische Bedeutung: Die medial vermittelten Jungen- und
Méannerbilder (Abenteurer, Raufbold, Krieger, Held, jemand, der sich nichts sagen lasst)
stehen im Widerspruch zu den Anforderungen in der Schule: Nachdenken, Disziplin,
schlissige Argumentation, sprachlicher Ausdruck, Anpassungsbereitschaft und Fleil3.

Die Bedeutung des Schonschreibens

Gelegentlich wird als Ursache fir die Leistungsdefizite der Jungen auch die groRe Bedeutung
der sprachlichen Vermittlung und des ,schénen” Schreibens im Unterricht genannt. Dabei wird
der Schule der Vorwurf gemacht, sie vernachlassige nicht -sprachliche Formen der
Vermittlung, werte dartber hinaus den anderen (derberen) Wortschatz von Jungen ab,
Uberziehe Anforderungen an die sprachliche Gewandtheit und die Feinmotorik der Kinder beim
Schreiben und trage so zu einem Motivationsverlust von Jungen bei. Damit kann man dann
wiederum erklaren, warum sich Jungen haufiger als Madchen innerlich von der Schule
verabschieden, haufiger die Schule schwanzen und schlechtere Leistungen erbringen. Als
Erklarungen fir die vielfach schlechteren Schulleistungen von Jungen kommen auch
genetische Einfliisse in Betracht. So wird immer wieder auf die kompliziertere
Embryonalentwicklung von Jungen und auf die Tatsache hingewiesen, dass mehr Jungen als
Madchen mit einer Behinderung geboren werden. Auch nach der Geburt entwickeln sich
Jungen langsamer als Madchen. Sie besuchen also als Gleichaltrige die Schule von Beginn an
mit im Durchschnitt schlechteren Voraussetzungen. Die Situation vieler Jungen verscharft sich
noch dadurch, dass die mit traditionellen Mannlichkeitsbildern verkniipften Uberlegenheits-
phantasien mit ihrer (unterlegenen) Rolle als Lernende kollidiert, noch dazu als Lernende mit
oft schlechteren Leistungen. Die traditionellen Mannlichkeitsbilder sind oft in sozial
benachteiligten Milieus noch besonders fest verankert. Sie legen leistungsschwachen
Schilern nahe, schulische Autoritat abzulehnen und sich gegen Mitschilerinnen und weibliche
Lehrkréafte chauvinistisch abzugrenzen.

Sie machen es leistungsschwachen Jungen schwer, Lernschwierigkeiten einzugestehen,
Lehrerinnen als Autoritdten anzuerkennen und diese um Hilfe zu bitten. Solche
Selbstausgrenzung gehort mit zu den Risiken einer betont ménnlichen Sozialisation unter
prekdren Rahmenbedingungen.

Im Rollenkonflikt

Jungen sind in der Schule m.E. nicht per se benachteiligt. Paart sich bei Jungen aber eine
Leistungsschwéache mit Dominanzanspriichen, dann tut sich die Schule schwer, diesen
Jungen eine Hilfestellung anzubieten, die sie akzeptieren. Vermutlich erfordert es sehr viel
padagogisches Geschick, diese Jungen zu neuen Lernanstrengungen zu motivieren und sie
davon abzuhalten, sich gegen die Schule statt im Unterricht durch Leistung zu profilieren.



Darin, dass Lehrer und Lehrerinnen auf diese Aufgabe vielfach nicht gentigend vorbereitet
sind und der Schulalltag fur ,schwierige” Schiler (und Schilerinnen) zu wenig Zeit bietet, kann
man eine Benachteiligung der Jungen sehen.

Auch kénnte zugunsten von Jungen Uber mehr Bewegung im Schulalltag und weniger
Anspriche an die Feinmotorik von Schilern nachgedacht werden. Dass Deutschland als
moderne Dienstleistungsgesellschaft allerdings viele junge Menschen braucht, die ihr eigenes
Wissen Uberzeugend prasentieren kdnnen und mit anderen Menschen verstandnisvoll
kommunizieren kénnen, steht aul3er Zweifel. Die Anforderungen an die Ausdrucksfahigkeit der
jungen Generation kann deshalb meines Erachtens nicht reduziert werden. Vielleicht missen
neue Formen der Sprachférderung gefunden werden, die an einen teilweise sehr begrenzten
Wortschatz auch bei deutschen Kindern ankntipfen.

Neigung zur Selbstausgrenzung

Viele Leistungs- und Motivationsprobleme kénnten meines Erachtens durch Beratung und
Supervision fur Lehrerkollegien und mehr Einzelfallberatung fur Schuler, betroffene Lehrer
und Eltern gemindert werden. Im Ergebnis sollte den Jungen ermdglicht werden, sich von
Mannlichkeitsbildern zu I6sen, mit deren Ansprichen sie sich selbst tberfordern. Notwendig
ware auf Seiten der Lehrer und der Eltern eine Wertschatzung auch der ,schwierigen®
Jungen als Kinder und als junge Menschen, denen eine Marginalisierung auf dem Weg in das
Erwachsenen leben nach Mdglichkeit erspart werden sollte.
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Madchen wagen sich heute auch in Branchen vor, die nicht nur ,klassische Frauen-
berufe* bieten. So ist zum Beispiel der Madchenanteil unter den Auszubildenden im
Verkehrs-und Nachrichtengewerbe mit 47 Prozent im Westendeutlich hoher als der Anteil der
weiblichen

Beschaftigten in dieser Branche insgesamt (24 Prozent). Nach wie vor ist der Frauenanteil an
den Azubis am groR3ten in der Dienstleistungsbranche, in Organisationen sowie bei Banken
und Versicherungen. Im Osten ist der Frauenanteil insgesamt geringer: Nur 40 Prozent aller
Lehrstellen gehen an junge Frauen, 60 Prozent dagegen an junge Manner. Im Westen sind 44
Prozent der Auszubildenden weiblich.

Quelle: Zeitschrift der GEW Niedersachsen, E&W 12/2006

Zur Person

Privatdozentin Dr. Waltraud Corneli3en, Jahrgang 1949, Lehramtsstudium, 1982 Promotion im
Fach Soziologie, 1998 Habilitation, seit 1987 wissenschaftliche Mitarbeiterin am Institut Frau
und Gesellschaft in Hannover, seit 1999 Leiterin der Forschungseinheit Gender am Deutschen
Jugendinstitut. Arbeitsschwerpunkte:

Geschlecht und Bildung, Geschlecht und die Lebensplanung junger Erwachsener.




Christiane Staab
Vorsitzende Landeselternbeirat

STELLUNGNAHME
DER VORSITZENDEN DES 14. LANDESELTERNBEIRATS

1. Dringender Handlungsbedarf

Aus Sicht der Eltern ist sehr zu begriif3en, dass sich die politisch Verantwortlichen mit
diesem Thema beschéftigen. Die steigende Anzahl von Jungen, die im Schulsystem
scheitern, ist alarmierend. Besonders Eltern von Jungen haben zunehmend das Gefunhl,
dass ihre Soéhne als Belastung fir die Gesellschaft angesehen werde und dass junge
Manner eher als Risiko denn als Chance gelten.

Nicht erst in den Schulen gelten Jungen zunehmend als Storfaktor, sondern bereits im
Kindergarten gelten viele Jungen als ,auffallig“. Dabei kommt nach meiner Auffassung der
zunehmenden, besonders im Elementar- und Primarbereich fast ausschlief3lichen
.verweiblichung* der Erziehung eine zentrale Rolle zu. Kinder werden immer oOfter aus fast
ausschlieRlicher Frauensicht beurteilt und bewertet. Es fehlt an mannlichen Vorbildern im
Nahraum, nicht aber an fiktiven Figuren, die in der Fernseh- und Kinowelt ein
unrealistisches Méanner- und Familienbild zeichnen. Gleichzeitig fehlt bei der Beurteilung
kindlichen Verhaltens die Sicht eines Mannes (Erzieher/Lehrer). Das fuhrt zu fatalen
Konsequenzen. Die durch Frauen beurteilten Jungen gelten zunehmend als ,fehlerhafte
Madchen®, besonders wenn sie geschlechtsspezifische Verhaltensmuster aufweisen. Dies
ist die logische Konsequenz daraus, dass Erzieherinnen und Lehrerinnen oftmals ihre
eigenen Vorstellungen, Werte und Gefiihle als Ziel von Erziehung setzen.

Aus Elternsicht kann dies dazu fuhren, dass Jungen fir ihr Verhalten gemaliregelt
werden, obwohl es fiir die Eltern als ,normal gilt und wohl auch so gewertet werden
musste.

2. Schaffung von Bewegungs- und Entspannungsangeboten

Die Bildungs- und Betreuungseinrichtungen weisen oftmals zu wenige Bewegungsraume
auf. Ein Anstau von Aggressionen entladt sich dann oftmals in Gbermafigen Ausbrichen,
wahrend knapp bemessener und unzureichender Pausen. Hier sind Schultrager und das
Land dringend gefordert in Schulen und Einrichtungen dem Bewegungsdrang von Jungen
zu folgen. Es missen Rdume geschaffen werden, in denen Ruhe zu finden ist, aber auch
R&aume, in welchen Kinder ihrem natirlichen Bewegungsdrang folgen kénnen. Hierzu ist
selbstverstandlich die Begleitung durch ausgebildetes und geeignetes Personal
notwendig. Auch zahlreiche Madchen weisen ,méannliche Verhaltensmuster* auf. Diesen
wird ebenso wenig eine addquate Umgebung geboten. Vielmehr gelten diese Madchen
dann wie die Jungen als zu wild, zu laut, zu aggressiv.

Auch nach dem Unterricht finden viele Kinder immer weniger Bewegungsraume vor, die
als Ausgleich fir das lange Stillsitzen in der Schule dienen kénnen. Spiel- und
Aufenthaltsrdume, die spannend sind und Kinder und Jugendliche ansprechen, sind vor
allem in den stadtischen Raumen kaum mehr vorhanden. Es beginnt die
Freizeitgestaltung vor dem Fernseher oder dem Computer. Ballspielen, Rollschuhfahren,
Klettern, Fahrradfahren sind Tatigkeiten, die immer mehr Kindern aus Sicherheitsgriinden
grundsténdig verboten und vorbehalten werden miissen. Etagenwohnungen steigern das
Ubel. Hierunter leiden alle Kinder, aber insbesondere Jungen, die ihre Krafte messen
wollen und sich selbst ausprobieren. Madchen zeigen eher Tendenzen auf, sich in stille
Tatigkeiten zu begeben: Lesen, Malen, musizieren und gelten daher als angenehmer.



Auch hier sind haufig Verhaltensauffalligkeiten festzustellen, diese driicken sich aber eher
gegen die eigene Person aus und entladen sich nicht laut gegentber der
vernachlassigenden Gesellschatft.

3. Verbesserung der Erzieherlnnen/Lehrerinnenausbildung

Die oben bereits erwahnte Beurteilung des kindlichen Verhaltens aus der Sicht der
Fehlerorientiertheit gibt den als ,fehlfunktionierend” eingestuften Jungen schon sehr friih
das Geflihl des Versagens, ohne sich erklaren zu kénnen, weshalb. Laut dirfen sie nicht
sein, aber auch die typische ,Stillarbeit* vor dem Computer ist nicht erwiinscht. Werden
sie bestraft, ohne erklart zu bekommen, was an ihrem Verhalten ,falsch* ist oder wird von
ihnen verlangt, Eigenarten anzunehmen, die ihnen nicht entsprechen, beginnt die Spirale
von Ablehnungserfahrung, Frustration und weiterer Aggression. Dies kann nur
aufgebrochen werden durch eine Erzieherinnen/Lehrerinnen-Ausbildung, in der die
Geschlechterrolle eine zentrale Bedeutung hat. Derzeit wird verkannt, dass viele Jungen
.mannerlos" aufwachsen und daher die Einrichtungen eine groRe Verantwortung besitzen,
die Jungen in ihrer Mannlichkeit zu erziehen.

Dabei muss darauf geachtet werden, dass Jungen eben nicht fehlerhafte Madchen sind,
die umerzogen werden mussen, damit sie wunschgemalf’ funktionieren. Vielmehr missen
die Einrichtungen geschlechtsspezifisch erziehen und das Anderssein akzeptieren.
Aggression, ,sich durchsetzen kénnen*, ,stark auftreten konnen* ist im spateren Leben in
zahlreichen Berufsbildern wichtig (auch wenn sich viele wiinschen, dass es nicht so ist)
und war in der Geschichte der Menschheit Uberlebenswichtig. Dies muss kanalisiert
werden und in ein gesellschaftlich akzeptiertes Verhalten eingeordnet, nicht unterdriickt
werden.

Gerade Madchen versucht man diese Eigenschaften oftmals mihevoll anzuerziehen, was
genauso behutsam geschehen muss. Das Kind muss immer das Geflihl haben, dass es
O.K. ist, so wie es ist, also nicht seine Person oder sein Wesen in Frage gestellt werden.
Dass aber manche Verhaltensweisen verandert werden mussen, um in der Gesellschaft
integriert zu sein. Leider geschieht in der Praxis oft das Gegenteil: ,Du BIST schlampig,
du BIST unordentlich, du BIST zu laut, du schlagst IMMER..."

Als Mutter wiinsche ich mir, dass dem Kind erklart wird, wie es sein Verhalten zum Guten
fur alle verandern kann:

~Wenn du deinen Ranzen sorgfaltiger packst, dann findest du deinen Radiergummi ganz
bestimmt. Wenn du leserlicher schreibst, dann kann ich besser lesen, wie schon deine
Geschichte ist. Wenn Du leiser sprichst, dann kénnen wir Dir besser zuhéren.*

Feinmotorische Schwachen sollten durch ,jungs-geeignete* Ubungen verbessert werden,
nicht durch das ewige Ausmalen von Mandalas. Schule, vor allem im Sekundarbereich,
setzt nach wie vor starke Akzente im Bereich ,Stillsitzen®, Auswendiglernen, isoliertes
Erlernen von eigentlich zusammenh&ngenden Disziplinen, Flei3, Angepasstheit bis hin zur
Unterwirfigkeit und Funktionieren des Kindes im Sinne des Lehrers. Bereiche des
kindlichen Lebens auf3erhalb der Schule, in welchen das Kind Starken hat, bleiben meist
unbertcksichtigt. Sprachliche Defizite konnen friih durch geeignete Sprachférderangebote
beseitigt werden. Wir Eltern fordern die Einrichtungen und Schulen auf, Jungs nicht
einfach auszusortieren, wenn sie als stérend empfunden werden, sondern geeignete
individuelle Angebote zu unterbreiten.

4. Die Politik ist in der Verantwortung
Selbstverstandlich muss die Politik hierfiir die entsprechenden

Unterstitzungsmalnahmen durch die Bereitstellung von Personen und Raume bieten.
Daran fehlt es Uberall, weshalb die Verscharfung dieses Problems zu befiirchten ist. Die



Konsequenzen werden die Gesellschaft in nicht geahnter Weise belasten. Delinquenz,
Arbeitslosigkeit, dissoziales Verhalten wurzeln in frihkindlicher Missachtung und
fehlender Akzeptanz der ménnlichen Person. Hier sind Eltern in der Verantwortung,
Jungen stark zu machen, aber auch die Einrichtungen und Schulen. Und was stark ist,
sollte nicht nur nach weiblichen MaR3staben definiert ist.

5. Notwendigkeit weiterer Untersuchungen

Dringend untersucht werden sollte die Frage, was ausschlaggebend dafir ist, dass
schwache schulische Leistungen bei den meisten Jungen zum Glick langfristig nicht zu
einem Herausfallen aus der Gesellschaft fihrt, sondern sie offenbar auch Starke daraus
ziehen, ,aus der Reihe zu tanzen“. Die Frage, die sich stellt ist aus meiner Sicht die, ob
Schule nicht Eigenschaften bei Kinder unterstiitzt, die spater nur untergeordnete Rollen
spielen und auf der anderen Seite Eigenschaften unterdriickt, die im spateren Leben als
Schlisselqualifikationen anzusehen sind. Der ,Sitzenbleiber* ist zwar nicht der
Klassenprimus gewesen, trotzdem finden sich viele von vermeintlichen Schulversagern
spater weit oben in der beruflichen Hierarchie. Ausgenommen sind von dieser Betrachtung
ausdrucklich Kinder mit zahlreichen Risikofaktoren, bei denen schulisches Versagen in
eine Erwerbslosig-/ und Erwerbsunfahigkeit fihrt. Der kreative Chaot, der die Lehrerin zur
Verzweiflung gebracht hat, ist vielleicht der Entwicklungsingenieur von morgen. Das ist
keine Entschuldigung fur schlechtes Verhalten. Aber es fordert dazu heraus, zu ergriinden,
weshalb ein Kind nicht in die Idealvorstellung von in der Schule gewlinschtem
~-anstéandigem Verhalten® passt und ob gerade seine Eigenschaften spater von Vorteil sein
konnten.

Es erfordert sanfte Lenkung und nicht das Beschamen, Aussortieren und Ablehnen.

Christiane Staab, Vorsitzende des Landeselternbeirates ist Mutter von 3
schulpflichtigen Kindern und Stadtratin in Karlsruhe



Frank Beuster
Lehrer aus Hamburg (Gesamtschule Bergstedt)

1. Der Ist-Zustand:

Vielen Jungen fehlen reale Manner in ihrem Leben, fordernde und fordernde Méanner, die
geeignet sind, den Jungen ein positives Rollenmodell zu sein.

Jungen lernen heute kochen und stricken, sie lernen, im Kreis tber Probleme zu reden und
ihre Geflihle auszudricken. Das ist wichtig, aber Jungen sind eben auch Jungen — oft mit ganz
anderen Bedurfnissen als Madchen. Jungen haben Probleme mit der Schule und machen
Probleme in der Schule, einer Schule, die vielfach stark weiblich gepragt ist.

Vieles, was Jungen moégen, hat im Alltag keinen Platz mehr. Naturerfahrungsraum, nattrliche
Bewegungsplatze gibt es in den Ballungsgebieten immer seltener. Die grobmotorische
Entwicklung verlauft immer luickenhafter. Auf dem Spielplatz oder Schulhof herrscht ,null
Toleranz” fir Raufereien, selbst wenn diese harmlos sind, in der Nachbarschaft gibt es keinen
Raum fur laute Kinder. Und in der Schule gilt das als richtig und wichtig, was Madchen
meistens besser kdnnen: Reden, Lesen, selbststandiges Lernen. Wettbhewerb und kdrperlicher
Kampfgeist, womit Jungen friher brillierten, sind in vielen Schulen sogar an Sporttagen
verpont (Stichwort: ,Spiele ohne Sieger").

Jungen bleiben heute in der Schule unter ihren Mdglichkeiten. Die Entwicklung von immer
mehr Jungen verlauft in Schule und Elternhaus unzureichend. Jungen leiden zunehmend an
Uberforderung.

Wer sich heute wie ein typischer Junge auffuhrt, wird schnell als hyperaktiv, aggressiv oder
sozial defizitdr wahrgenommen und entsprechend behandelt. Das angepasste, pflegeleichte
Méadchen ist zum Malstab fur Jungen geworden, zum Wunschkind der modernen stadtischen
Gesellschaft.

2. Problemlagen von Jungen

Angesichts der katastrophalen Situation von immer mehr Jungen, speziell in der Schule (ca.
10% der deutschstammigen Jungen gehen ganzlich ohne Abschluss von der Schule/bei den
Jungen mit Migrationshintergrund sind es sogar ca. 20%!!), wird deutlich, dass die Schule von
heute, die oftmals noch eine von gestern ist, Jungen flr morgen nicht ausreichend zu bilden
und zu erziehen vermag.

Jungen halten uns einen Spiegel vor — ihre Katastrophe ist eigentlich die Mensch gewordene
Unfahigkeit der Erwachsenen und unserer Gesellschaft, die Entfaltung verhindert und
Uberforderung schafft.

Angesichts der eklatanten Missstande in der Entwicklung von vielen Jungen, kann keine Rede
davon sein, dass Schule Jungen bevorzugt.

»~Jungen gegenuber hinkt die Padagogik um etliche Jahrzehnte hinter der Erziehung der
Madchen her.” (Benard, Cheryl/Schlaffer, Edit: Einsame Cowboys. Jungen in der Pubertat)

Da Schule, besonders die Grundschule, sehr stark von Frauen gepragt wird, hat dies dann
auch Einfluss auf die Art, wie Schule von Jungen empfunden wird.

Fir viele Jungen sieht die Situation an der Schule folgendermal3en aus:
- aufgrund des Reifenachteils haben viele Jungen einen schlechten Start in die Schule
- sie leiden unter einem Mangel an Konzentrationsféhigkeit

- ihr Bewegungswunsch gewinnt oft die Uberhand
- viele Themen und Arbeitsformen motivieren sie nicht wirklich
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- sein erleben kaum Manner in der Betreuungs- und Erziehungsrolle

- sie wollen sich nicht unterordnen und kampfen einen Hierarchiekampf

- sie investieren in die falschen ,Projekte*

- Schulerfolg ist fur sie eher etwas fur Madchen, weil Schule auch von ,Madchen*
gemacht wird

- Was ihnen nicht wichtig ist, lernen sie nicht

- sie haben Misserfolge

- sie wehren sich auf ,ihre Art"

- sie storen

Die Situation ist an vielen Schulen alarmierend, und dies nicht nur in sogenannten ,sozialen
Brennpunktgebieten®!

Schiiler ,leiden* unter der Schule und Lehrer unter den Schilern. ,Ohne Jungen wére die
Schule ein Paradies” heil3t es etwas Uberspitzt.

Lehrerburnout aufgrund von Disziplinproblemen und Verletzung der Lehrer-Wirde kommt
immer haufiger vor. Die angeschlagenen Lehrkrafte ,schlagen” zuriick. Sie schicken Jungen
vor die Tur, nach Hause oder von der Schule. Viele Jungen gehen aber immer 6fter schon von
selbst. Der Schulabsentismus nimmt in manchen Bundeslandern dramatisch zu. Schule
gelingt es nicht, die Jungen an sich zu binden und fir das Lernen zu begeistern.

Jungen erleben Schule zunehmend als Ort der Blo3stellung. Ihr Kénnen und ihre Art bringen
ihnen keine Pluspunkte, sondern meist nur negative Kritiken. Der Blick auf bestimmte Jungen
ist in manchen Fallen nur noch rein defizitar. Ihre Starken — wenn sie sie schon entdeckt
haben sollten — spielen in der Schule meist keine Rolle. Schule muss Jungen starken und es
ware gut, wenn es ihr gelange, dafur die Starken der Jungen herauszuarbeiten und mit
einzubeziehen. Schwachen kénnen erst dann angegangen werden, wenn Jungen sich
angenommen und wertgeschétzt fihlen.

LJhr musst die Menschen lieben, wenn ihr sie &ndern wollt. Euer Einfluss reicht nur so weit wie
eure Liebe!*
(Johann H. Pestalozzi)

Fuhlen Jungen sich abgelehnt, dann kommt es schnell zu Macht- und Hierarchiespielchen.
Doch Kampf in der Schule ist keine Lernvoraussetzung, die Erfolg verspricht.

3. Wesentliche Voraussetzung flr ein gelingendes Le  rnen und Leben mit Jungen in der
Schule:

Es ist wesentlich, dass die an Schule Beteiligten akzeptieren , dass Jungen keine Madchen
sind, dass Jungen anders sind und diese Andersartigkeit nicht negativ stigmatisiert wird.

Die Andersartigkeit von Jungen wird nicht nur durch eine haufig anders verlaufende
Sozialisation begtinstigt, sondern primér durch andere biologische Voraussetzungen. Jungen
werden in ihrer Entwicklung (auch schon im Mutterleib) stark durch das méannliche Hormon
Testosteron bestimmt. Das hat Einfluss auf die Geschlechtsausbildung und die Gestaltung des
Gehirns. Spater dann wirkt sich dies bei Jungen auf ihre Bedurfnisse (u.a. Sexualitat) und ihr
Verhalten (u.a. Aggressivitat) aus. Wie mit Jungen umzugehen ist, die starken Hormondosen
ausgesetzt sind, gehort zu den Kenntnissen, die nicht unbedingt in den Universitdten an die
angehenden Lehrkrafte vermittelt wird.

Wer mit Jungen arbeitet, sollte Uber die Entwicklung von Jungen informiert sein und dies bei

seiner Arbeit berticksichtigen. So gehéren zum Beispiel ein gesunder Wettbewerb und das
Wecken von Ehrgeiz und Siegeswillen zu bestimmten Zeiten durchaus zu den motivierenden
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Mafnahmen bei Jungen. Ohne das dies sofort als a-padagogisch diskreditiert wird, sollte
Mann/Frau sich zuerst einmal fragen, wie gewinne ich Jungen.

Denn Jungen wollen gewonnen werden, sie sehnen sich nach Annahme und auch nach
Fuhrung. Nur wenn es verlassliche Beziehungen gibt, auf die Jungen sich einlassen, sind sie
fur die Schule zu gewinnen. Dann kdnnen Jungen auch wieder zu Gewinnern in der Schule
werden.

Es liegt an uns Erwachsenen, ob Jungen zeigen kénnen, was wirklich in ihnen steckt!

4. Kurzfristige Moglichkeiten, an der Situation fur Jungen in der Schule etwas zu
andern:

- eigene Haltung gegenuiber Jungen Uberprifen

- herausfinden, was die Situation mit Jungen erschwert und was davon selbst (aus der
Sicht einer jeden Lehrkraft) geandert werden kann (z.B. einpersoénliches freundliches
Gespréach fihren; etwas Gelungenes deutlich loben)

- die schulischen Lerninhalte nach der Attraktivitdt fir Jungen hin Uberprifen und einen
guten Wechsel (Absprache mit den Schilern) zwischen attraktiv und weniger attraktiv
durchfihren

- Bewegungs - (Zeit) Raume zur Verfugung stellen

- Keine unbedachten Schuldzuweisungen und BloRstellungen vor den anderen
Schilerinnen

- Sich mit anderen Lehrkraften austauschen und positive Ideen tibernehmen

- Beziehungsarbeit intensivieren (jedes Interesse hinterlasst Spuren)

- In besonders schwierigen Situationen einen Krisenstab aus allen Verantwortlichen
bilden (dazu gehdren auch die Eltern — haufig in besonderem Mal3e der Vater!!). Nicht
vereinzeln. Eine Erziehungsunion herstellen.

Evtl. einen Kollegen und einen weitern Schiler mit in einer Vierergesprach nehmen
oder sich eine Mediation holen.

- Insgesamt die Elternarbeit ausbauen — den Kontakt zu den Eltern suchen, einen
Hausbesuch machen und fur Entspannung sorgen — Kaffeetrinken etc.

- Vaterabende organisieren

- Fur Erfolge sorgen.

- Fur Entspannung sorgen. Jungen stehen zu viel unter Anspannung.

- Persdnliche Ziel- und Leistungsvereinbarungen in konkreten tberpriifbaren Schritten
mit positiven Anreizen gemeinschaftlich absprechen.

Es gilt insgesamt die Haltung:
Mit unaufgeregter, liebevoller Strenge Jungen gegeniiber konsequent sein!

5. Forderliche Malhahmen:

= Jungen muissen Manner erleben! Wer selbst nie einen Vater oder einen ,wichtigen* Mann
in seinem Leben erlebt, hat es schwer, eine Mannlichkeit zu entwickeln, die sozial
akzeptiert und alltagstauglich ist.

= Um zukUnftig mehr Manner in Erziehung — und Betreuungsarbeit zu beschaftigen, ist es
notwendig, dass Jungen Manner in diesen Bereichen erleben. Jungen miissen sich
anstecken lassen von Uberzeugenden Mannern. Sinnvoll und wiinschenswert ist es
deshalb ,Neue Wege fur Jungen” (BMBF-Pilotprojekt) zu beschreiten. Das Projekt ,Was fir
Jungs” entspricht dem ,Girls’ Day* bei Madchen. Jungen schnuppern in soziale Bereiche.

= Die Schulfahigkeit von Jungen sollte genauer geprift werden. Viele Jungen kommen unreif
in die Schule und starten schon mit einem Defizit, das sie allzu oft nicht wieder loswerden
(evtl. waren spezielle ,Jungen-Fit-Mach-Kurse" sinnvoll).

= Ein Sozialpraktikum muss Pflicht werden fir Jungen, moglichst in Jahrgang 10.
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Der Ersatzdienst sollte Jungen fir soziales Engagement sensibilisieren.

Babysitterfortbildungen, Streitschlichterausbildungen, Ubungsleiterqualifikationen,
Schulsanitaterschulungen, jahrgangsubergreifendes Férdern unter Schiilerinnen
(,Peernachhilfe*) oder ein (Pflicht-) Haushaltspass sollten an den Schulen zur
Selbstverstandlichkeit werden.

Schulen entwickeln Sozialdiplome als Qualifizierungsanreize und vergeben ihn an Jungen
und Madchen, die sich sozial engagieren (an der Schule und an anderer Stelle).

Jungen mit guten Voraussetzungen fur soziale Berufe sollten schon friih von der Schule
.entdeckt” und geférdert werden.

Schulen laden ,interessante” Manner ein, die Jungen motivieren kénnen (speziell zur
Arbeit mit Menschen).

Es sollte mehr Kurse an Schulen geben, die Jungen helfen, ihre Persdnlichkeit beser zu
entwickeln (Reflektion des eigenen Verhaltens etc.)

Auf gesonderten Vaterabenden wird den hoffentlich anwesenden Vétern die Wichtigkeit
von Jungen in neuen und herkdmmlichen sozialen Berufen erlautert, damit Vater die
Entscheidungen ihrer S6hne ggf. nicht negativ beeinflussen.

Integrationsklassen (Klassen, die einen erhdhten Sonderpadagogischen Bedarf abdecken
kénnen) missten viel haufiger eingerichtete werden, speziell in sogenannten
.Brennpunktschulen“- mit gemischtgeschlechtlichen Tutorenteams in der gemeinsamen
Leitung (Mann und Frau in Vorbildfunktion).

Die Bezahlung im Kinder- und Jugendbetreuungsbereich miisste steigen (ahnlich wie in
Japan, wo Kindergartnerinnen das gleiche Gehalt bekommen wie Universitatsprofessoren).

Junglehrer sollten nach einem speziellen Auswahlverfahren ihren Schuldienst in den
Grundschulen beginnen - z.B. als Pflichteinstieg fur spatere Karrierespringe. Wer wissen
will, wie man Schuler durchs Abi bringt, muss auch wissen, wie man ihnen Lesen,
Schreiben und Sozialverhalten vermittelt.

Die Mannerquote an Frauenschulen sollte steigen - und dies nicht nur durch die Besetzung
der Position der Schulleitung.

Eine gesellschaftliche Aufwertung der schulischen Arbeit und speziell der friihen
Forderung kdnnte den Status des Lehrberufes erhéhen.

Das Projekt ,Paten(t) fur Jungen*  muss gefordert werde. Paten fir Jungen missten
gefunden werden, um den Mannermangel in der Jungensozialisation auszugleichen.
Manner sollten Zeit mit Jungen verbringen und ihnen zeigen, wie erwachsene reife Manner
sich verhalten und wie ein positives Miteinander moglich wird. (An meiner Schule treffen
sich Manner mit Jungen und entwickeln tragfahige Beziehungen, um Jungen patent fur ihr
Leben zu machen.)

. Impulse fir Lehrerkrafte

= der ,Mamataubheit* von Jungen entgegenwirken (auf die Stimmlage achten, hohe
Stimmlage wird von Jungen als unangenehm empfunden und weggefiltert) —
Stimmtraining

= reine ,Jungenstunde” einfihren, Koedukation temporar aufheben (besonders in
Sprachenféachern)

= sich etwas ,Jungentypisches” erklaren lassen, das einem selbst fremd ist —
Lehrerinnen werden zu Lernenden, und die Jungen sind die Wissenden, die Kénner

= Jungen loben, ihre Leistungen wertschatzen! (auch wenn sie in den Augen einer Frau
vielleicht nicht so erstrebenswert sind, denn Jungen brauchen viel Lob und
Anerkennung)
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= |Interesse an der Lebenswelt von Jungen zeigen, ernsthaftes Bemuiihen signalisieren,
ohne zu heucheln

= sich die entwicklungspsychologischen Besonderheiten, die Schwéchen und Starken
von Jungen klar machen (die Andersartigkeit von Jungen nicht als Belastung
empfinden)

= vom Reden zum Handeln kommen, denn Jungen sind eher Macher und wollen mehr
mit den Handen machen (die vertextete Schule entspricht mehr den Madchen)

= mehr sinnvolle Bewegungspausen einbauen, Toben nicht als Belastigung ansehen,
sondern als Mdglichkeit, den Bewegungsdrang von Jungen zu stillen und somit die
Grundlage fur nachfolgendes Lernen zu ermoglichen

= nichtin jedem ,Spafl3kampf* auf dem Schulhof einen Gewaltexzess sehen —
Entdramatisierung

= aulRerschulische mannliche Kompetenz in die Schule holen, Vater und/oder andere
Méanner ansprechen und um einen Besuch bitten (evtl. bestimmte Stunden von diesen
Mannern gestalten lassen)

= Jungen nicht vor der Klasse bloRstellen, Kritik im Vieraugengesprach (Jungenehre
beachten!) mit klaren Vereinbarungen und deutlicher Konsequenz ansprechen,
angekindigtes Verhalten durchsetzen, denn Jungen nehmen Erwachsene, die nur
.bellen®, nicht ernst

= Dbei der Auswahl von Lektiretexten die Attraktivitat fir Jungen beachten

= Hausaufgaben getrennt geschlechtlich vergeben: mal Aufgaben nur fir Jungen und nur
fur Madchen, nicht alle Uber einen Kamm scheren — Stichwort ,reflexive Padagogik*

7. Langfristige Moglichkeiten, an der Situation fr Jungen in der Schule etwas zu
andern:

- Die Gesellschaft (und die Schule als ihr ,Verbundeter*) muss dafiir Sorge tragen, dass
fur jeden ein Platz bereit gehalten wird. Ein Platz, der nicht Gberfordert und der die
Maoglichkeit zur Entwicklung beinhaltet. Nur wenn Menschen sich erwiinscht und
gewollt fiihlen, entfalten sie ihre positiven Krafte, nur dann kdnnen sie einen Sinn in
ihrem Dasein entdecken lernen. Wer sich willkommen weif3, verhalt sich sozial. Das
Ausstol3en aus einer Gesellschaft gefahrdet die Gesellschaft.

Wir kdnnen uns keine Verlierer leisten. Volkswirtschaftlich und als menschliche Wesen.
Auf der Suche nach dem Gold, die Steine nicht tbersehen!

- Wir durfen Schule nicht als Ort verstehen, der siebt und verwirft: ,die einen ins
Topfchen, die anderen ins Kropfchen.”

- Den Gedanken der Integration besonders in der schule ernst nehmen. Als Modell fur
das spatere Leben- Integrationsklassen und —schulen ausbauen und férdern.

- Den Personalschlissel verbessern, Klassenfrequenzen senken und
multiprofessionelle Padagogenteams bilden (geschlechtsheterogen).

- Positive ménnliche Rollenmodelle anbieten und negative nicht zulassen.

- Soziale Trainingsorte fir Jungen ausweisen und Jungen dazu verpflichten, sich in
ihrer Personlichkeitsentwicklung mit sozialen Kompetenzen auseinandersetzen lassen.

- Die Forschung vorantreiben. Der Frage nachgehen ,Was hilft Jungen?“ Nach den
gewonnenen Erkenntnissen dann auch ausbilden und fortbilden.

Jungen fehlt es am wichtigen Vitamin B3-Komplex: Be ~ wegung , Beziehung und
Bewusstsein (Selbstbewusstsein)

Hilfreich fir Jungen sind die 3-Rs: Regeln, Rhythme  nund Rituale
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8. Situation an meiner Schule ,Gesamtschule Bergste dt* in Hamburg

- Vierzlgiger Jahrgang mit immer zwei Integrationsklassen

- Davon eine nach Montessoripadagogik gefuihrt

- Jahrgangsubergreifende Lernsituationen

- Wochenplan und Freiarbeit (in Mal3en)

- Soziales Lernen im Schulprogramm verankert und in den Jg. 5 und 6 durch den
Schulsozialarbeiter durchgefiihrt

- Immer 2 Tutorlnnen (mannlich und weiblich)

- ,Bei Stopp ist Schluss!" — Konzept als gemeinsame Handlungsanweisung eingefihrt

- Viele Aktivitaten und Klassenfahrten mit erlebnispadagogischem Hintergrund
(durchgefiihrt von Spezialisten fur Teambildung und vertrauensbildende MalRnahmen)

- Ein Facherkanon, der Kopf, Herz und Hand bericksichtigt (viele Stunden Arbeitslehre)

- Ausbildung zum Schulsanitater (Ubernahme von Amtern und Verantwortung)

- Schulballselbstgestaltung

- Streitschlichterausbildung/Trioausbildung zur Klarung von Konflikten durch
Schilerinnen

- Ausgedehntes Sozialpraktikum

- Ausgedehntes Betriebspraktikum

- Durchfiihrung eines ,Sozialen Tages*

- Durchfuihrung des ,Girlsday” und ,was fir Jungs”

- Es gibt kein Sitzenbleiben

- Lernstandgesprache mit Schiler und Eltern

- Keine Noten in Jahrgang 5 und 6 in den Integrationsklassen.

- Die Einstufung in unterschiedliche Lernniveaus ohne die Einflhrung einer aueren
Differenzierung (KID — Kursinterne Differenzierung)

- Ausgabe eines Sozialdiploms nach erfolgreichem sozialen Engagement an unserer
Schule (Mitarbeit in den unterschiedlichsten AGs oder Zusatzqualifikationen)

- Eine 8-tagige Reise nach Taizé/Frankreich in ein Kloster. (Werte, Sinn und Spiritualitat
als Erfahrungsmaglichkeit)

- Aktiver Beratungsdienst mit speziell ausgebildeten Beratungslehrkraften und einem
Schulsozialarbeiter sowie Sozialpadagoginnen.

- Etablierung des Projektes ,Paten (t) fir Jungen* als Mdglichkeit, dem Mannermangel
bei vielen Jungen etwas entgegen zu setzen.

Frank Beuster, Lehrer an der Gesamtschule Bergstedt, Dozent an der Uni Hamburg
ist Vater von 2 S6hnen und Autor des Buches ,Die Jungenkatastrophe — Das Uberforderte
Geschlecht*
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Dr. Bruno Kohler
MANNdat e.V.

Nimmt die Schule Ricksicht auf die Jungen?

Sehr geehrte Frau Rastatter, sehr geehrte Damen und Herren,

im nachfolgenden Vortrag werden Sie Daten und Fakten aus seridsen Quellen héren, die Sie
vielleicht trotzdem Uberraschen werden, da Sie diese in geschlechter-spezifischen Berichten
normalerweise nicht finden. Die Quellen kdnnen Sie im Manuskript zum Vortrag oder aus den
Studien von MANNdat entnehmen, die Sie kostenlos von unserem Internetangebot
herunterladen kénnen.

Schon im Jahr 2000 restiimierte die OECD in ihrer ersten PISA-Studie, ,dass die schwachen
Leistungen der Jungen eine ernste bildungspolitische Herausforderung darstellen, der
besondere Aufmerksamkeit gewidmet werden sollte..”

Quelle: PISA-Studie 2000 — Zusammenfassung, OECD, Kapitel 5 ,Geschlechtsspezifische
Unterschiede”, S. 151

Das war vor 7 Jahren. Was ist seitdem geschehen?
Die Tabelle gibt Schulabsolventen nach Schulart und Geschlecht im Jahr 2003 wieder:

Abschluss Jungen (0.M.) Madchen (0.M.) Migrantenj ungen Migrantenmadchen

Ohne 10,0% 5,8% 22,6% 15,4%
Hauptschule 27,9% 21,0% 42,6% 40,4%
Realschule  39,8% 43,4% 26,4% 32,1%
Gymnasien  22,3% 29,8% 8,5% 12,1%

0.M. = ohne Migrationshintergrund
Datenquelle: Statistisches Bundesamt, Fachserie 11, Reihe 1; vgl. auch Studie ,Viele Welten
leben“ 2004, BMFSFJ

Man erkennt: Jungen Uberwiegen bei den niedrigen Schulabschlissen, Madchen bei den
hohen. Fast doppelt soviel Jungen wie Madchen haben keinen Schulabschluss. Und bei den
Migrantenjungen erreichen alarmierende 2 Drittel keinen Schulabschluss tber
Hauptschulniveau.

Fast ein Viertel der ménnlichen Migrantenjugendlichen in Deutschland verlasst die

Schule ohne Abschluss. In allen Landern liegt der Jungenanteil an Sonderschulen bei Gber
60%.

Jungenanteil in Schulen (%) 2005 Land Hauptschulen Gymnasien Sonderschulen
Bundesrepublik Deutschland 55,9 46,1 63,2
Baden-Wirttemberg 55,5 47,0 62,9
Quelle fur 2004/2005: Statistisches Jahrbuch 2006, pdf-Version, Seite 130

Im Detail gesehen, verfligen ein Drittel der mannlichen Jugendlichen in Deutschland am Ende
der Pflichtschulzeit Uber eine mangelhafte Lesekompetenz, die nach Meinung der
Lesefachleute kaum fir eine erfolgreiche Integration in die Berufswelt von heute ausreicht.
Lesekompetenz ist als Basiskompetenz wichtig fir Erfolge in allen Fachern. Die besten
Rechenkiinste nitzen z.B. nichts, wenn man nicht fahig ist, die wichtigen Informationen aus
einer Textaufgabe herauszulesen.

Quellen: Eva Glaser, Gitta Franke-Zollmer ,Lesekompetenz férdern von Anfang an“ 2005, S. 16,
Schneider, Verlag Hohengerten, Baltmannsweiler 2005 S. 24 und Daten aus PISA-Studie 2000, PISA-
Studie 2003, Bericht ,Wo steht Deutschland bei PISA 20037, Schulministerium
NRW,http://www.bildungsportal.nrw.de/BP/Schulsystem/Qualitaetssicherung/PISA/PISA_2003/PISA200
3/index.html
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Diese Daten zeigen: Jungen SIND die Verlierer des derzeitigen Bildungssystems. Die
Glaubwiirdigkeit von Geschlechterpolitik wird sich daran messen lassen missen, inwieweit sie
bereit ist, auch diese Problematik zu benennen und sich ihr unideologisch zu stellen.

Werfen wir einen kurzen Blick auf die verschiedenen Ebenen. Im Bundesbildungsministerium
werden unter Gender Mainstreaming auch heute noch ausschliefilich

Méadchen- und Frauenforderprojekte, jedoch kein einziges Jungenforderprojekt

aufgefuhrt. In Bildungsberichten, wie z.B. ,Bildung auf einen Blick®, wird zwar die
madchenspezifische Bildungssituation dargestellt, auf die Darlegung der Bildungssituation von
Jungen wird jedoch i.d.R. verzichtet, nach Auskunft des Bundeshildungsministeriums aus
.Kostengrinden®“.

Im Gegensatz zu madchenspezifischen Integrationsproblemen sind jungenspezifische
Integrationsprobleme von der ersten Studie im Jahr 2004 bis zum fertigen
integrationspolitischen Konzept 2007 aus der Integrationspolitik in Deutschland ausgegrenzt
worden.

Auf den Homepages von Sozialministerium und Kultusministerium von Baden-W(rttemberg
finden Sie unter ,Chancengleichheit" keinerlei jungenspezifische Aspekte. Und auf
kommunaler Ebene mochte ich als Beispiel hier einen Stadtteil Mannheims nennen:

Madchenforderung Jungenférderung
Mannheimer Madchentag Kein Angebot
Méadchenwerkstatt

(F7/22-23) Kein Angebot
Internationaler Madchentreff

(Jungbusch 19) Kein Angebot
Méadchen und Frauennotruf

(C1/4) Kein Angebot
Sleep In fir Madchen

(MittelstraRe 30) Kein Angebot
Notaufnahme Madchen

(MittelstrafRe 30) Kein Angebot
Fraueninfozentrum

(EichendorfstralRe 15a) Kein Angebot
Internetinitiative Buschgirls

(Jungbusch) Kein Angebot
AK Madchenarbeit AK Jungenarbeit (nur 30% des Madchenbudgets)
Fachstelle Madcheninteressen

(E4/10) Jugendforderung Kein Angebot
Frauenberatung

(B5/3-4) Kein Angebot
Girls-Day

Sie sehen, in der linken Spalte eine Vielzahl madchenspezifischer Angebote und in der
rechten Spalte kaum jungenspezifische Angebote.

In meinem Heimatort konnte ich die Erfahrung machen, dass es an der Schule zwar spezielle
AG’s fur Madchen, jedoch keine fir Jungen gibt. Vielleicht haben Sie ahnliche Erfahrungen
gemacht.

Woher kommt diese Vernachlassigung von Jungen?

Nach einem geschlechterpolitischen Ansatz sei ein Bildungsvorsprung fur Madchen
notwendig, um gleiche Chancen im Beruf zu haben und die Schule soll fir eine ausgleichende
Quote sorgen. Nach diesem Ansatz ist die Schule ein politisches Instrument.
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Der Bildungsriuckstand der Jungen wird dabei zwar als Problem erkannt, aber er wird mit all
seinen Konsequenzen bewusst in Kauf genommen.

Die Behauptung, dass die schlechte Bildungssituation von Jungen keine negativen
Auswirkungen auf deren Zukunftsperspektiven hétte, ist ebenso absurd wie unwabhr.

Daten aus Bundesagentur fur Arbeit - Datenstand: 11.04.2006 (DZ/AM) und frihere Daten
Daten aus der Bundesagentur fir Arbeit zeigen, ein deutliches Auseinanderdriften

der Arbeitslosenzahlen von méannlichen und weiblichen Jugendlichen seit Anfang der 90-er
Jahre. Derzeit ist die mannliche Jugendarbeitslosigkeit um etwa 40% hoher als die weibliche.
Méanner sind eben nicht nur auf Fihrungspositionen zu finden, sondern tiberwiegen vielmehr
auch bei den Obdachlosen und Arbeitslosen.

Innerhalb der letzten 10 Jahre ging die Zahl der Abschliisse méannlicher Studierender in der
Fachergruppe Ingenieurwesen um ein Drittel zurtick.
Quelle: Pressemeldung des Statistischen Bundesamtes vom 31.10.2006

Ein Ergebnis, das in einem Land, in dem Bildung der wichtigste volkswirtschaftliche Faktor
darstellt und in dem ein Fachkraftemangel beklagt wird, eigentlich Anlass zur ernsthaften
Besorgnis geben misste.

Die Schule hat als Aufgabe die Bildung und Erziehung der nachsten Generation. Es ist
schlicht weg zynisch, wenn die schlechteren Erfolge von Jungen wegen eines politischen
Programms einfach hingenommen werden. Deshalb ist es an der Zeit uns zu fragen: Liegen
die Ursachen fir die kritische Bildungssituation der Jungen wirklich bei ihnen selber, oder
weigern wir uns einfach, auf die Belange und Interessen von Jungen einzugehen?

Werfen wir zuerst einen Blick auf die Schiler.

Es ist bekannt, dass

- Redeflussstérungen und Legasthenie bei Jungen haufiger auftreten als bei Madchen

- Jungen viermal haufiger stottern,

- die sprachliche Entwicklung bei Jungen tendenziell langsamer verlauft als bei Madchen,
- sich Jungen generell langsamer im Bereich der Motorik entwickeln,

Quelle: Alexander Bentheim/Monika Murphy-Witt ,\Was Jungen brauchen®, S. 50/51, GU;
ISBN-13: 978-3-7742-8882-9

ohne dass darauf meines Wissens im Schulwesen Riicksicht genommen wirde.

Auch in der Sprachkultur gibt es Unterschiede. Jungen bevorzugen tendenziell eher eine
Sach- und Berichtssprache, Madchen eher eine Beziehungssprache. Das hat weitreichende
Konsequenzen in einer Schule, die sich auf eine médchenorientierte Beziehungssprache
ausgerichtet hat. Jungen haben keinen geringeren Wortschatz als Madchen. Nur ist der
Wortschatz der Madchen universeller einsetzbar, da er auf Beziehungswortern aufgebaut ist.
Der Jungenwortschatz ist durch viele Abkirzungen, technische Spezialausdriicke und Jargon
gepragt, was an der Schule verpont ist.

Wir brauchen also ein gleichberechtigtes Nebeneinander von ,Madchensprache” und
.~Jungensprache®, das sich auch in den Unterrichtsmaterialien widerspiegeln muss.

Beim Thema Lesekompetenz, hat schon die PISA-Studie 2000 gezeigt, und das bestéatigen
auch Lesefachleute hierzulande: Bei gleicher Leselust gibt es nahezu keine Unterschiede
zwischen Jungen und Madchen in der Leseleistung.

Quelle: Beitrag von Christine Garbe in Eva Glaser, Gitta Franke-Zoéllmer ,Lesekompetenz férdern von
Anfang an“ 2005, S. 16, Schneider Verlag Hohengerten, Baltmannsweiler 2005
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Tatséachlich zeigte schon die PISA-Studie 2000, dass 52% der Jungen in Deutschland nur
lesen, wenn sie miussen (OECD-Durchschnitt: 46%); Zum Vergleich: Nur 26% der Madchen in
Deutschland lesen nur, wenn sie missen (=OECD-Durchschnitt).

Auch die Abnahme des Leseindex als Malf? fur die Leselust von der 1. bis zur 10. Klasse
bestétigt die ausgepragte Leseunlust von Jungen. Bei Jungen ist die Abnahme wesentlich
extremer.

Diese Leseunlust entwickelt sich aber nur dort, wo es keine schmackhafte Lesekost fur
Jungen gibt. So beklagt eine Pressemeldung der Stiftung Lesen im Jahr 2006:

.In den Verlagsprogrammen und Regalen der Buchhandlungen Uberwiegen Madchenbiicher,
Bucher fir Jungen fehlen oft. Um zu erreichen, dass auch aus Jungen begeisterte Leser
werden, missen Verlage und Buchhandlungen, aber auch Eltern, Bildungseinrichtungen und
Bibliotheken eindeutiger auf die Bedurfnisse der Zielgruppe “Junge” eingehen.”

Quelle: Pressemeldung Stiftung Lesen Marz 2006

Gerade beim Thema ,Lesen” sieht man, wie kurzsichtig es ist und welche verheerenden
Auswirkungen es hat, wenn man geschlechtstypische Belange und Interessen leugnet.

Wir brauchen

- Lesestoffe, die in allen Fachern auch an den Interessen von Jungen orientiert sein missen
- Gleichgewichtige Berlicksichtigung von Sachtexten und Prosa auch im Deutschunterricht

- Biicher mit positiven mannlichen Rollenvorbildern und mannliche Lesevorbilder

Betrachten wir jetzt die angeblich mangelnde Anpassung von Jungen. In Schulen wird eine
madchentypische Sozialkompetenz vermittelt. Jungentypische Kontakt-, Konflikt- und
Ldsungsstrategien werden von der Schule ausgeblendet oder gar stigmatisiert.

Berucksichtigt man noch den generell starkeren Bewegungsdrang von Jungen, hat die
Ausrichtung auf madchentypische Verhaltensweisen, fatale Auswirkungen. Man zwingt damit
Jungen genau in die Rolle, die man friiher Madchen zugewiesen hat — namlich die Rolle des
angepassten, ruhigen Schilers. Solche MalRnahmen ersticken den Widerspruchsgeist und die
Kreativitat und verstarken letztendlich die Neigung des Jungen, die Aufmerksamkeit durch
respektloses Verhalten auf sich zu ziehen.

Es sollte uns zu denken geben, dass Jungen 5 bis 10mal haufiger als Madchen mit
Psychopharmaka ruhig gestellt werden. In diesem mangelhaften Verstandnis gegeniiber dem
Verhalten von Jungen dirfte auch die Hauptursache liegen, weshalb Jungen bei gleichen
Schulleistungen schlechtere Noten bekommen als Madchen. Dies hat das Forschungsteam
um die Berliner Erziehungswissenschaftlerin Renate Valtin im Rahmen der IGLU-Studie 2006
nachgewiesen.

Quelle: UIf Preuss-Lausitz in Psychologie Heute, November 2006, S. 68 ,Arme Kerle"

Werfen wir nun einen Blick auf die Situation der Lehrkrafte. Es gibt immer weniger mannliche
Lehrer.

Land Anteil ménnlicher Lehrer in % (04/05) Grundsch  ulen Gymnasien Sonderschulen
Bundesrepublik Deutschland 13,4 48,8 25 8
Baden-Wirttemberg 19,9 52,6 31,0

Quelle fr 2004/2005: Statistisches Jahrbuch 2006, pdf-Version, Seite 129

Von 1995 bis 2005 nahm der Anteil mannlicher Grundschullehrer in Deutschland von 29,1%
auf 13,4%, also um mehr als die Halfte ab innerhalb von 10 Jahren.

[Datenquelle 1995: Grundschulen 1994/95 aus Diefenbach/Klein "Bringing Boys Back In" in
Padagogik 48 Heft 6 2002 S. 938 ff.]

In den Kindertageseinrichtungen ist es noch extremer:

Manneranteil in Kindertageseinrichtungen - Stichtag 31.12.2002
Land Méanneranteil %
Alte Bundeslander (ohne Berlin) 3,70
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Neue Bundeslander (ohne Berlin) 3,73
Baden-Wirttemberg 2,54
Quelle: switchboard Nr. 169, April/Mai 2005, S.21; Daten des Statistischen Bundesamtes

Die rapide Abnahme des Manneranteils in padagogischen und erzieherischen
Berufsbereichen flihrt insbesondere zu Problemen bei der Identitatsfindung von Jungen und
mannlichen Jugendlichen, was auch zu schlechteren Schulleistungen der Jungen beitragt.
[Quelle: Heike Diefenbach/Michael Klein ,Bringing Boys back in“, PAdagogik 48, Heft 6, 2002 S. 938 ff.].

Foérdermalinahmen fir junge Frauen in technische Berufsbereiche gibt es mittlerweile in
grol3er Zahl. Konkrete MaRnahmen zur Férderung von jungen Mannern in erzieherischen oder
padagogischen Berufen gibt es in keinem einzigen Bundesland.

Schon 2001 empfahl das Forum Bildung MaRnahmen zur Erweiterung des
Berufswahlspektrums auf geschlechtsuntypische Berufe fir Madchen UND Jungen. Im
gleichen Jahr wurde ein Zukunftstag eingefihrt, eben eine solche MalRhahme. Allerdings
wurden Jungen von Beginn an ausgegrenzt. Es gibt zwar auch immer 6fter MaBnahmen fir
Jungen, aber ein Zukunftstag fir Madchen mit einigen Jungenangeboten ist nicht dasselbe wie
ein Zukunftstag fir Madchen UND Jungen.

Mittlerweile gibt es sogar ein Projekt ,Neue Wege fur Jungs”. Wenn Sie aber die
Unterstutzerlisten der beiden Projekte vergleichen, stellen Sie fest: Wahrend der Girls-Day von
fast 20 Einrichtungen unterstitzt wird, bringt es das Projekt ,Neue Wege fir Jungs" gerade
mal auf 2. Das Bundesbildungsministerium, die Arbeitgeberverbénde, die Gewerkschaften, die
Interessenvertretungen von Handwerk und Industrie, die Bundesagentur flr Arbeit und viele
andere — sie alle unterstiitzen das Madchenprojekt bundesweit, das Jungenprojekt jedoch
nicht oder bestenfalls lokal eng begrenzt.

Das Projekt ,Neue Wege fur Jungs” also als Ausgleich fir die Ausgrenzung der Jungen aus
dem Zukunftstag zu verkaufen, ist schlicht weg eine Mogelpackung.

Nichts gegen einen eigenen Tag fur Madchen. Aber es ist bezeichnend, dass man Jungen,
also den Bildungsverlierern, keinen eigenen Tag zugesteht.

Versetzen Sie sich in die Lage eines Jungen am Zukunftstag, wohl wissend, dass er die
schlechteren Noten hat und wohl wissend um die kritische Situation auf dem Arbeitsmarkt.
Wahrend seine Schulkameradinnen sich in der Praxis tolle Berufe anschauen dirfen, macht er
in der Schule eine Beschaftigungstherapie mit. Er muss den Eindruck haben, dass wir uns fur
seine Zukunftsperspektiven nicht interessieren. Die Gefahr dabei: Er zieht sich aus einer
Schule zurick, die offensichtlich nicht das Beste fur ihn will. Wir bedauern es deshalb sehr,
dass 2005 eine Petition von MANNdat fir eine gleichwertige Teilhabe von Jungen am
Zukunftstag, also ein Zukunftstag fur Madchen UND Jungen vom Landtag in Baden-
Wirttemberg abgelehnt wurde.

Und wenn wir uns die Angebote fur Jungen am Zukunftstag ansehen, erkennen wir, dass
ihnen nur ein kleiner Teilbereich gedtffnet wird. So schrieb die ehemalige Sozialministerin
Tanja Gonner: ,Von Seiten des Sozialministeriums ist nun beabsichtigt,...zuklnftig auch
Jungen mit einem Besuch von sozialen und erzieherischen Einrichtungen an diese
Arbeitsfelder heranzufiihren* (Sozialministerin Tanja Gonner, Oktober 2004)

Dabei zeigt jedoch die Graphik, dass es wesentlich mehr manneruntypische Berufsbereiche

gibt als Pflegeheim oder Kindergarten, an die die Jungen herangefiihrt werden kdnnten, z.B.
im Bereich Burokommunikation oder im Handel.
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Manneranteil in 10 frauentypischen Ausbildungsberuf en 2002

100

Kranken-, Kinderkranken-,
Sauglingspfleger 16,2
Arzthelfer 0,4
Friseur 7,2

Zahnmedizinischer
Fachangestellter 0,2

Kaufmann fur
Burokommunikation 17,2

Fachverkaufer im
Nahrungsmittelhandwerk 45

Altenpfleger, Fachkraft fur

Altenpflege 15,5
Kinderpfleger 4,7
Rechtsanwaltsfachangestellter 2,9
Ergotherapeut 13,3

Quelle: Statistisches Bundesamt, eigene Berechnungen

Hinzu kommen noch

- Grund- und Hauptschullehrer

- Ernédhrungswissenschaftler

- Veterinarmediziner

- Berufe im Dienstleistungsgewerbe

- Aber auch technische Berufsbereiche, wie MTA oder BTA

Insgesamt lassen wir Jungen mit der Einschrankung auf soziale und erzieherische
Einrichtungen etwa drei Viertel an manneruntypischen Berufsbereichen verschlossen.

Wir brauchen eine Jungenférderung, die Jungen vielféltig starkt und die sie wissen lasst, dass
wir sie fir unsere Zukunft brauchen.

Sehr geehrte Frau Rastatter, sehr geehrte Damen und Herren,

ohne Frage ist es wichtig, Jungen aus anerzogenen Rollengefangnissen zu befreien. Aber die
Sozialisationstheorie wurde zum allein gulltigen Paradigma. Man fiihrte Neuerungen ein, ohne
auf die Einwirkungen auf die verschiedenen Geschlechter zu achten, und dabei haben die
Jungen verloren und sie verlieren immer weiter, auch in den Bereichen, in denen sie friher
geglanzt haben. Aus meinem ganz persénlichen Umfeld kann ich dazu sagen: In der Klasse
meiner Tochter miussen alle Jungen in den Mathematik-Férderkurs.

Die neuen padagogischen Leitideen entpuppten sich als Ausrichtung auf sogenannte
.weibliche" Einstellungen, Werte, Denkweisen. Sogenannte ,mannliche* Denk- und
Verhaltensweisen haben an der Schule keinen Platz mehr. Das Ergebnis sind Schulen, die
nicht auf die emotionalen und akademischen Beddrfnisse unserer S6hne eingehen und auch
nur mit erschreckender Langsamkeit die Bereitschaft zum Wandel signalisieren. Die groR3e
Gefahr dabei: Jungen klinken sich aus der Schule aus und suchen sich in virtuellen Computer-
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Welten die Bestatigung und Akzeptanz, die sie in unserer Gesellschaft und in der Schule nicht
mehr finden.

Wir sind verantwortlich, was aus unseren Jungen wird. Wir brauchen politische
Personlichkeiten, die den Geschlechterkrieg endlich beenden und die die Bildungssituation
von Jungen zum Politikum machen. Die etablierten Parteien missen sich um die Jungen
kiimmern, bevor es Parteien tun, die weniger Gutes im Schilde fihren. Wir brauchen eine
Schule, die die Psychologie und die Physiologie von Jungen respektiert und bertcksichtigt. Ich
mdchte schlieRen mit einem Zitat von dem amerikanischen Psychologen Dr. William F.
Pollack: ,,Jungen missen wissen, dass wir all ihre Seiten willkommen heil3en und dass wir sie
als diejenigen lieben, die sie wirklich sind.”

Sehr geehrte Damen und Herren, ich danke lhnen fur Ihre Aufmerksamkeit.

Dr. Bruno Koéhler ist 43 Jahre alt, verheiratet und Vater von zwei Kindern im Alter von 4 und 7
Jahren. Von Beruf Chemiker, engagiert er sich seit sieben Jahren ehrenamtlich im Bereich
Jungenforderung. Seit 2007 ist er Vorstandsmitglied des Vereins MANNdat e.V. und Initiator
und Leiter des Projektes ,Jungenleseliste”.

MANN(dat e.V. ist ein bundesweiter, unabhangiger Verein von Ma&nnern und Frauen, dessen
Ziel es ist, Benachteiligungen von Jungen und Méannern in Deutschland bekannt zu machen
und zu beseitigen.
www.manndat.de
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Dr. Margrit Wienholz
Landesinstitut fur Schulentwicklung, Ref. 03

Die Forderung von Jungen in der Schule — Anséatze in Baden-Wirttemberg
Powerpointprasentation:
Folie 1

Die Perspektive

Folie 2

Probleme in der Praxis
Ein Uberblick:

= Weniger Jungen schaffen den Ubergang auf weiterfiihrende Schulen und machen
Abitur.

= Probleme, die Lehrende mehrheitlich mit Jungen haben: Unruhe, Aggression, Lern-
und Leistungsverweigerung, Stérung des Unterrichts.

= Und schlieB3lich: Steigende Gewaltbereitschaft, Kérpersprache statt verbaler
Kommunikation.

Folie 3

Die meist formulierten Begriindungen fiir diese Probl eme:
Feminisierung von Kindergarten und Schule
Tom-Sawyer - Argument

= Vorbild - Argument
= "war-against-boys" - Argument
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Folie 4
Folgen
= Bildungsverweigerung der Jungen
= zu wenig Jungen mit Schulabschluss
= Kkeine Chance auf Ausbildungsplatze und damit Integration in ein geregeltes
gesellschaftliches Leben
= steigende Gewaltbereitschaft
= hohes Stdrpotenzial in Schule und Unterricht
Folie 5
Meist diskutierte Losungsvorschlage 1
= mehr mannliche Erzieher und Lehrkrafte an der GS

= mehr mannliche Vorbilder, die sich um die Problem - Jungen kiimmern

= Gender-Wissen als verbindlicher Teil in der Ausbildung von Lehrkraften, Erziehern
(Verbindlichkeit in Prifungen) und in Fortbildungen fir Eltern

Folie 6
Meist diskutierte Losungsvorschlage 2
= "Entschulung" der Sek. |
= Erh6hung der Sport- Bewegungs- und Abenteueranteile in Schule und Unterricht
= neue Leitbilder fir Schulen
Folie 7
Maflinahmen in Baden-Wirttemberg 1:
= 2004 Lesefdrderprojekt des damaligen Landesinstitutes fur Erziehung und Unterricht in
Kooperation mit dem Kultsministerium im Rahmen der Projektgruppe des
Sozialministeriums. Dieses hatte die Federfliihrung bei der Umsetzung des
Kabinettsbeschlusses zu Gender Mainstreaming.
= Fortbildungen und Vortrage zum Thema Gender Mainstreaming im Bereich
Spracherziehung, Lesen, Padagogik

= Einarbeitung und Umsetzung der Thematik in den Standards
= Erfolgreiche Jungeprojekte, z.B. "Kicken und Lesen"

Folie 8

Maflinahmen in Baden-Wirttemberg 2:

= Veréffentlichungen zu allen Bereichen der Umsetzung in Deutschland, Baden-
Wirttemberg und dem europ. Ausland z.B. der Schweiz in Themenheften von "Lehren
und Lernen” seit 2002 s. Materialtisch
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Folie 9

Maflhahmen des Sozialministeriums im Bereich Bildung und Schule, so u.a. die
erfolgreiche Tagung "Gender Mainstreaming - ein Zukunftsstrategie fur Schulen” am
25.11.05 im Haus der Wirtschaft

Seit 2007 die "Kamingesprache" des Sozialministeriums, "Politik trifft Wissenschaft":
"Chancengleichheit als gesellschaftliche Herausforderung " und Chancengleichheit als
Bildungsauftrag"(25.1.07 und 28.3.07) - wird fortgesetzt.

Umsetzung der Chancengleichheit und damit der Jungenférderung an vielen Schulen
des Landes

Ausbildungsmodule an den Pad. Hochschulen

Zu wenig beachtete Diskussionspunkte:

Entdramatisierung der Diskussion (Faulstich-Wielandt)
Enthierarchisierung der Tatigkeitsbereiche und Rollenbilder
Verantwortung und Aufgabe der Vater (Eltern)

Coaching durch mannlicher Leitbilder

Demografischer Wandel

Probleme des Jungen mit Migrationshintergrund
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Burkhard Fries, Grundschullehrer in Mannheim

Impuls aus der Praxis der Grundschule

Als Mann in der GS

,Du bist aber kein richtiger Mann!“ Dieser Satz stammte von einem 2.-Klassler, und ich durfte
ihn mir im Vorbereitungsdienst anhéren. Oder ein weiteres Zitat aus der Er6ffnung einer
Gesamtlehrerkonferenz: ,Liebe Kolleginnen, lieber Kollege!" Diese beiden Satze sollen nicht
nur zum Schmunzeln anregen, sondern sie sollen aufzeigen, dass man als Mann immer noch
(mehr denn je?) ein Exot, ein bunter Hund in der Grundschule ist.

Gleichzeitig war es immer eine bewusste Entscheidung von mir, in die GS zu gehen, wo ich
nun seit immerhin 10 Jahren in Mannheim gerne arbeite: Themen wie ,Jungensozialisation”
beschaftigten mich schon friih wahrend des Studiums, als Lektire diente die einschlagig
bekannten Biicher von Dieter Schnack / Rainer Neutzling (,Kleine Helden in Not“ oder
~Prinzenrolle®). Ich habe in einer Zeit studiert, in der die Gender-Diskussion in vollem Gange
war. Zurtick blieb wohl das Gefuhl, den ,Kleinen Helden in Not“ ein bisschen beistehen zu
mussen.

Seither hoffe ich, dass mir dieses Beistehen im Alltag auch gelingt. Grundsatzlich habe ich das
Gefihl, dass Jungs auch einmal so etwas wie dankbar sind, wenn zur Abwechslung mal ein
Mann da vor der Klasse steht und durch die Sendung fiihrt. Das soll mitnichten heil3en, dass
Manner im Grundschulkollegium durch ihren ,Mannerbonus” die besseren Lehrkrafte waren.

Aber in der vaterlosen Gesellschaft brauchen Jungen in ihrer Jungensozialisation eben auch
mal ménnliche Vorbilder, und das kénnen (und sollten) eben auch mannliche Lehrer sein.
Warum? Weil méannliche Kollegen lesen, singen, tanzen, kampfen, Blédsinn machen, trosten,
loben, Geschichten erzahlen, schimpfen, lachen; méannliche Kollegen sind streng, frohlich,
verstandnisvoll, empathisch, traurig, still, &ngstlich - kurz: sie zeigen auch einmal Geflhle bzw.
machen es vor, wie Jungen mit ihnen umgehen kénnen. Das machen selbstredend die
weiblichen Lehrkrafte ebenso, und viele Frauen missen ebenso wie Manner uber ihren
Schatten springen, um vor der Klasse zu singen oder zu tanzen oder zu hakeln (was
vermutlich alles eher als untypisch fir Manner gilt). Wichtig scheint mir aber in diesem
Zusammenhang, dass alleine der Umstand, dass Jungen erfahren, dass es Manner gibt, die
auch mal untypisches mannliches Verhalten an den Tag legen, ihnen zeigt, dass es auch mal
anders geht. Dass es auch mal andere Verhaltensmuster gibt als die gangigen
Rollenklischees und -muster, die ihnen zu Hause in der Familie, in der vaterlosen
Gesellschaft, von den Eltern, im TV und im Freundeskreis / in der peer-group vorgelebt
werden. Also: Mannliche Lehrer machen’s nicht besser, sondern wichtig ist, dass sie es
machen!

Jungen fordern

Die Konsequenzen dieser Gender-Uberlegungen minden haufig in der Identitatsstarkung (was
- nebenbei gesagt - die Madchen genauso brauchen wie die Jungen); Jungen missen in ihrer
Entwicklung erfahren, dass weniger Aggression nicht gleichbedeutend ist mit dem Verlust
mannlicher Identitdt. Dazu gehdrt auch: lernen, mit Geflihlen umzugehen (v.a. auch Angst vor
Versagen, mit dem Leistungsdruck, mit Schwachen, etc.), oder aber auch mit Krankheiten (im
Durchschnitt sind Jungen gesundheitlich labiler als Madchen). Wenn sie lernen, mit ihren
Eigenarten umzugehen, missen sie vielleicht auch weniger ihre vermeintlichen Schwéchen
Uberspielen, indem sie sich in den Vordergrund spielen, aggressiv sind, den starken Macker
markieren, sich vor der Klasse profilieren etc. Vielleicht hilft es schon, die Jungen nicht als
defizitdr zu sehen, sondern in ihrem spezifischen Anderssein anzunehmen, und ihnen auch
dieses Gefiihl zu geben, dass sie angenommen werden. Sie sollten sich (wie die Madchen
auch) als Individuen entfalten kénnen, und nicht nur als die Jungen mit den typischen
Verhaltensmustern gesehen werden.
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Praxisbeispiele
Grundsatzlich habe ich bei der Arbeit mit Jungen im Grundschulalter sehr positive Erfahrungen
gemacht mit:

- Tennisball-Massage: Die Jungen erfahren und gewdhnen sich an sanfte Bertihrungen, und
mussen Bertihrungen nicht nur als unkontrolliertes Raufen ausleben, was fiir Jungs ja
oftmals eine Form des Korperkontakts darstellt.

- Anspannung und Entspannung (Bewegung, Bewegte Schule, Stilletibungen, etc.)

- mono-edukative / reflexive koedukative Phasen in folgenden Bereichen
- Sport, Wettkampf
- naturwissenschaftliche Phanomene
- Computer, Medien
- Auswahl der Ganzschriften: jungenspezifische Themen

- Erlebnispadagogik (Nachtwanderungen, Lesenachte, Hochseilgarten, Kanufahrten etc.)
Gerade schwierigen Jungs tut es gut, wenn sie auch mal aul3erhalb des schulischen
Kontextes gesehen oder erlebt und dann wertgeschatzt werden, weit weg vom Notendruck
und aulRerhalb des engen Klassenzimmers, wo sie immer unter Beobachtung stehen.

- Rollenspiele (Alltagliche Konflikte als Anlass aufgreifen)

- Gewaltpravention (Projekttage als Impuls, und praventive Bausteine und Ubungen als festen
Bestandteil des schulischen Alltags)

- Streiten lernen: Wie kdnnen Konflikte fair ausgetragen werden, auf der sprachlichen,
verbalen Ebene: Hier werden regelrecht Satzmuster vorgegeben, was nicht nur fur
Migrantenkinder eine Hilfestellung sein kann: ,Mich stért an dir, dass...” / ,Ich wiinsche mir
von dir in Zukunft, dass..."

- die Starken starken: didaktischer Uberbau mit differenzierendem, offenem Unterricht
- den Jungen Verantwortung geben, die Uber die schndden ,Klassendienste” hinaus geht

- Ringen im Sport anbieten: Wenn Jungs gerne ihre Krafte messen, dann sollte die Schule
ihnen einen Rahmen hierzu anbieten, indem das mdglich ist!

Eventuell kann ein Mann diesen ,Kleinen Helden in Not“ unterm Strich ein bisschen mehr
Verstandnis fur ihre Eigenarten entgegen bringen als eine Frau. Das und die oben angefuihrten
Uberlegungen wirden bedeuten: Mehr Méanner in die Grundschule!

Gesellschaftspolitisches Problem

Bei der zuletzt genannten Forderung sté3t Mann auf gravierende gesellschaftspolitische
Probleme: Je kleiner die Kinder, desto schlechter ist die Arbeit mit ihnen bezahlt - und deshalb
unattraktiv(er) fir Manner. Hinzu kommt der fehlende gesellschaftliche Status. Manner in
sozialen Berufen sind weniger angesehen als wenn sie einen ,richtigen” Beruf (Handwerk,
Industrie etc.) austiben. Die Beschéaftigung mit Kindern gilt in der Gesellschaft immer noch als
~-unmannlich; auch hier gilt: je kleiner die Kinder, desto ,unménnlicher” die Arbeit mit ihnen.

Man bréuchte also als Mann ein gertttelt Maf? an Selbstbewusstsein und entsprechender
Einstellung / Haltung, um sich gegen frotzelnde Mannerbiinde mit Karrierewahn mental
behaupten zu kénnen. Dabei wird oft Gbersehen: Die Arbeit mit kleinen Kindern steckt voller
Uberraschungen und macht jede Menge SpaR. Die Arbeit mit kleinen Kindern ist eine echte
Herausforderung und kein Heiteitei. Die Arbeit mit kleinen Kindern ist eine Investition in die
Zukunft!
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Ulrike Schiller, Hermann Braun
Grundschule Pattonville

Projekt 2006 neue Aufgaben:
AuJu-Modell Der Grundschule Pattonville

Der Forderung nach neuen Strategien im Zusammenhang mit Jungen, die sich in unserem
Bildungssystem schwer tun, versucht die GS- Pattonville mit ihrem, durch das
Kultusministerium unterstitzten AuJu - Modells gerecht zu werden.

Die Notwendigkeit der sofortigen Integration von Kindern, die sich schon zu Beginn ihrer
Schullaufbahn auf3erhalb der Schulregelungen stellen, steht hier im Vordergrund. Betroffen
sind meist aktive bis aggressive Jungen, die in der Klasse teilweise oder ganz isoliert sind.
Diese Kinder lassen die Bildung einer Klassengemeinschatft in den Anfangsklassen kaum zu.
Es Uberfordert sozial engagierte Kinder, wenn Kinder Uber den Weg des Regelverstolies
Aufmerksamkeit auf sich lenken wollen. Wegen der Regelunsicherheit machen andere
gefahrdete Kinder keine Fortschritte. Sanktionen werden spiralenférmig immer weiter erfolglos
verscharft, bis sie den Prinzipien und Grundwerten widersprechen, die die Schule in ihrer
Konzeption formuliert hat.

Ziel: Ende der Isolierung durch positive Besetzung des vorhandenen Potentials an

Unternehmungsgeist.
Die gewinschte Aufmerksamkeit sollte jedes Kind auch ohne Verweigerungshaltung
erhalten. Jedes Kind sollte die Mdglichkeit erhalten, die Schule als einen Ort zu erleben, in
dem es seine Interessen wiederfindet und an dem es neue erstrebenswerte Kompetenzen
Zu erwerben gilt.

Dies wurde im Modell AuJu angestrebt:

Arbeitsangebote fur unternehmungslustige Jungen in der Eingangsstufe der Grundschule

Schulinterner Titel:  Schulunternehmer

Die meisten Férdermalinahmen finden in der Schule dann statt, wenn es vom Stundplan der
Lehrkraft her Licken gibt. Dies sind meistens Randstunden, also ganz friihe oder ganz spate
Termine am Schulvormittag. Aber genau zu diesem Zeitpunkt wird die Hilfe hier nicht bengétigt.
Dann, wenn ein Konflikt sich abzeichnet oder zu dem Zeitpunkt an dem die meisten Konflikte
entstehen, namlich mitten am Vormittag verstarkt in der gro3en Pause sollte die Hilfe
sinnvoller weise angeboten werden. Kann dies zu diesem Zeitpunkt von der Klassenlehrerin
nicht geleistet werden setzt das Modell an, das Kindern sinnvolle, attraktive Tatigkeiten
anbietet, die das Kind ansprechen, es herausfordern und beschéatftigen. Die im Modell mit 8
Wochenstunden freigestellte Lehrkraft Gbernimmt das Kind zum optimalen Zeitpunkt. Fir die
Klasse bedeutet dies, dass ein stérungsfreier Unterricht stattfinden kann, wahrend der
Schulunternehmer an einem sinnvollen Auftrag arbeitet.

Kleine einfache Auftrage wie Schuhbanke fir die eigene Klasse zusammennageln, eine
Schulwand im Flur neu streichen oder eine Bestellungen der Klassenlehrerin ausfihren, aus
einem grofRen Spiegel einen Klassensatz kleiner Spiegel mit dem Glasschneider schneiden
und die scharfen Kanten schleifen, bilden den Anfang. Sozial engagierte Kinder oder
Klassenkameraden arbeiten oft an den Auftragen im Team mit. Es geht ja schlief3lich um
Integration in die Klasse.

Einen Schwerpunkt bilden die Pausenspielgerate, die zentral ausgeliehen werden. Bei der
Reparatur, Herstellung und beim Ankauf neuer Spielgerate sind Schulunternehmer beteiligt.
Oft ist dies der erste Schritt zu einer eigenen konfliktfreien Pausengestaltung.

Besondere flr die ganze Schule wichtige Ereignisse wie Theaterauffihrungen, Schulfeste
oder Exkursionen bringen zahlreiche Arbeitsauftrage mit sich, die zunachst fir die
Schulunternehmer vorgemerkt sind. Vom Kulissenbau bis zur Beleuchtung reichen die
Aufgaben. Zu Ausgrabungen des Landesdenkmalamts aus der Zeit der Alemannen im
Neubaugebiet des Ortsteils fihrten Schulunternehmer interessierte Schulklassen zu den
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Fundorten. Viele der erledigten Auftrage sind fiir den Schulalltag wichtig. Dank und
Anerkennung durch die Schulgemeinschaft starkt die Schulunternehmer. Oft entdecken die
beteiligten Kinder dabei selbst Auftrage, die sie in Eigenregie durchfiihren.

Frau Schiller ist die Schulleiterin der Grundschule Pattonville, 71686 Remseck
Herr Braun ist Konrektor
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Renate Rastéatter, MdL

Reslimee

Liebe Teilnehmerinnen und Teilnehmer unserer Anhérung,
sehr geehrte Damen und Herren,

ich moéchte mich sehr herzlich fir Vortrage bei den Referenten und die engagierte und
sachkundigen Beitrdge von Ihnen allen bedanken.

Wir Grinen haben durch Ihre Vortrage und Beitrage in der Diskussion vielfaltige Antworten auf
die Fragestellungen unserer Anhdrung erhalten.

Es ist alarmierend, wenn die Eltern zunehmend dartber klagen, dass sie den Eindruck haben,
dass Jungen zunehmend als Stdrfaktor und Belastung in der Schule wahrgenommen werden.
Frau Staab, die Landeselternbeiratsvorsitzende, hat dies treffend mit den Worten ,.zu wild, zu
laut, zu aggressiv* ausgedrickt und erklart, dass Jungen mit ihren Starken und Schwachen
nicht angenommen werden, sondern aufgrund ihrer geschlechtsspezifischen Verhaltensmuster
als ,fehlerhafte Madchen* gelten. Sie fordert eine Veranderung der Erzieherinnen / und
Lehreraushildung, sowie einen Kindergarten und eine Schule, in der spezifisch ,mannliche”
Verhaltensweisen von Jungen nicht unterdriickt, sondern in Einklang mit gesellschaftlich
akzeptierten Verhaltensmustern gebracht werden.

Alle anderen Referenten, vor allem Frank Beuster, aus Hamburg, sowie der Grundschullehrer
Burkard Fries aus Mannheim, haben ebenfalls sehr klar aufgezeigt, dass Jungen nicht als
defizitdr angesehen werden dirfen, sondern in ihrem spezifischen Anderssein angenommen
werden missen. Da dies nicht der Fall ist, reagieren die Jungen mit massiven
Verhaltenstérungen mit der Folge ,Schiler leiden an der Schule und Lehrer unter den
Schilern® (Beuster).

Eine etwas andere Sichtweise hat Frau Corneli3en, in die Debatte eingebracht. Nach ihrer
Auffassung kénne man nicht generell von einer ,Jungenkatastrophe” sprechen. Nicht alle
Jungen seien benachteiligt. Nur wenn sich in der Schule Leistungsschwéache mit
Dominanzansprichen paaren wirden, tue sich die Schule schwer, diesen Jungen eine
Hilfestellung anzubieten. Dies betrifft vor allem Jungen mit Migrationshintergrund, da die
traditionellen Mannlichkeitsbilder in sozial benachteiligten Milieus noch besonders fest
verankert sind.

Herr Kohler dagegen kritisiert vor allem, dass nach seinen Recherchen in den letzten Jahren
auf Bundes- und Landesebene ausschliel3lich Madchen- und Frauenférderprojekte, jedoch
keine Jungenforderprojekte aufgelegt wurde. Daraus leitet er eine deutliche Bevorzugung der
Madchen und eine Benachteiligung der Jungen ab.

Im Land gibt es bereits Ansatze, um Jungs in der Schule besser zu férdern. Wie Frau
Wienholz vom Landesinstitut fir Schulentwicklung dargestellte, gibt es vor allem eine groR3e
Vielfalt von Materialien fur die Leseférderung von Jungen. Ein besonders interessantes Projekt
ist dabei das das Projekt ,Lesen und Kicken*.

Auch in einigen Schulen laufen bereits ermutigende padagogische Projekte. Sehr erfolgreich
ist das Projekt ,,Schulunternehmer” an der Grundschule Pattonville, das von Schulleiterin
Schiller und ihrem Lehrer Herr Braun vorgestellt wurde. Es handelt sich dabei um
LArbeitsangebote flr Unternehmenslustige Jungen in der Eingangsstufe der Grundschule
(AuJdu)“. Besonders aktive bis aggressive Jungen, die schon in der Eingangsstufe teilweise
oder ganz isoliert sind, erhalten Aufgaben fur die ganze Schulgemeinschaft, die ihren
Aktivitdtsdrang kanalisieren und ein positives Selbstwahrnehmungskonzept aufbauen.
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Unsere Anhdrung hat eindrucksvoll bestatigt, dass wir dringend handeln missen, um den
Jungen in unseren Bildungseinrichtungen besser gerecht zu werden. Alle Referenten haben
darauf hingewiesen, dass dabei nicht darum geht, die Geschlechter gegeneinander
auszuspielen, oder gar den Madchen ihren ,Bildungsvorteil“ wieder wegzunehmen. Jungen
und Madchen haben aber ein Recht darauf, entsprechend ihren Lern- und
Entwicklungsvoraussetzungen und ihren unterschiedlichen Bedirfnissen besser geférdert zu
werden. Die Schule muss geschlechtergerechter werden, ist das wichtige Fazit unserer
Anhorung. Mit Blick auf die Jungen sind in der Anhérung viele Vorschlage unterbreitet
worden, dazu gehéren Vorschlage zur Veranderung der Lehrerausbildung und des Unterrichts,
genauso wie strukturelle Vorschlage einer Schule, die weniger auf Ausgrenzung und Selektion
setzt, sondern alle Schilerinnen und Schiiler individuell foérdert und dabei auch die
Unterschiede der Geschlechter in den Blick nimmt..

Wir Grinen haben durch unsere heutige Anhérung genigend Informationen und Impulse
erhalten, um das Thema in die Bildungspolitik des Landes einzubringen. Wir werden dazu die
erforderlichen parlamentarischen Initiativen ergreifen.

Nochmals vielen Dank fur Ihr Kommen, auch im Namen meines Fraktionskollegen Siegfried
Lehmann. Wir freuen uns auf weitere gute und konstruktive Gespréache und Diskussionen mit
Ihnen, sowie auf Anregungen und Riickmeldungen zu unserer Bildungspolitik.

lhre
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Renate Rastatter, MdL
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Anlagen

Zahlen des Statistischen Landesamts (Schuljahr 2004  /05)
1. Bildungsbeteiligung von Jungen und Madchen

Einschulung

14,2 % der Madchen, aber nur 9,8 der Jungen wurden vorzeitig eingeschult.
7,2 % der Jungen, aber nur 4,1 % der Madchen wurden zuriickgestellt.

Folglich waren Jungen in den Grundschulférderklassen mit 69 % deutlich in der
Uberzahl.

Verteilung der Geschlechter auf die Schulformen
Grundschule: 49,1 % Madchen, 50,9 % Jungen
Hauptschule: 44 % Méadchen, 56 % Jungen

Realschule: 50,2 % Madchen, 49,8 Jungen

Gymnasium: 53 % Madchen, 47 % Jungen
Sonderschulen: 37 % Madchen, 63 % Jungen
Forderschulen: 41 % Madchen, 59 % Jungen

Schule fur Erziehungshilfe: 86 % Jungen, 14 % Madchen

Nichtversetztenquote:

Grundschule: 1,1 % Jungen, 0,9 % Madchen
Hauptschule: 3,2 % Jungen, 2,0 % Madchen
Realschule: 5,1 % Jungen, 3,4 % Madchen
Gymnasium: 3,6 % Jungen, 2,2 % Madchen

Schulabschliisse:
Abitur: 53 % der Madchen, 47 % der Jungen
Mittlerer Abschluss: 51 % Méadchen, 49 % Jungen

2. Verteilung der Lehrkrafte nach Geschlecht aufd  ie Schularten

Grund- und Hauptschule: 73 % Frauen, 27 % Manner

Studienanfanger an den PHs 2004: 84 % Frauen, 16 % Manner

Realschule: 57 % Frauen, 43 % Méanner

Gymnasium: 49 % Frauen, 51 % Manner

Sonderschulen: 74 % Frauen, 26 % Manner

Insgesamt an allen allgemein bildenden Schulen: 64 % Frauen, 36 % Manner
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Landtag von Baden-Wirttemberg Drucksache 14 / 1577
14. Wahlperiode 24. 07. 2007

Antrag

der Abg. Brigitte Losch u. a. GRUNE

und

Stellungnahme

des Ministeriums fur Kultus, Jugend und Sport

Starke Kinder brauchen Manner und Frauen in der fru hkindlichen
Bildung und in Kindertageseinrichtungen

Antrag

Der Landtag wolle beschlie3en,
die Landesregierung zu ersuchen
Zu berichten,

1. welche MalRnahmen es gibt, um die Attraktivitat von Erziehungsberufen fir Manner und
Frauen gleichermaf3en zu erhéhen;

2. a) welche Werbe- und Motivationsstrategien es an den Schnittstellen der Berufsorientierung
gibt, um den Anteil mannlicher Fachkréafte im Bildungsbereich zu erhéhen,

b) welche verstarkten Werbe- und Motivationsstrategien fir junge Manner fur
Erziehungsberufe es durch die Berufsberatung der Agentur fir Arbeit gibt;

3. welche gezielten Angebote es von ,Schnupper”- oder Betriebspraktika in ,typischen
Frauenberufen® fir Jungen gibt;

4. welche Malinahmen es gibt, um mannliche Bewerber in Stellenausschreibungen
fur Erziehungsberufe gezielt anzusprechen;

5. inwieweit die Geschlechtergerechtigkeit als ein zentraler Bildungsauftrag der frihkindlichen
Bildung und Erziehung in allen rechtlichen Rahmenregelungen des Bildungswesens und
verbindlich als Querschnittsthema in der Aus-, Fort- und Weiterbildung von Erzieher/-innen
und Leitungskraften verankert ist;

6. ob es im ,freiwilligen sozialen Jahr” eine gezielte Werbung von mannlichen
Jugendlichen fir die Arbeit in Kindertageseinrichtungen gibt bzw.
angedacht wird.

24. 07. 2007
Loésch, Rastétter, Lehmann, Mielich, Neuenhaus GRUNE

Begrindung

Bereits 1996 hatte das Netzwerk fir Kinderbetreuung der Europaischen Kommission
vorgeschlagen, dass bis zum Jahre 2006 20 Prozent der Beschéftigten in 6ffentlichen
Einrichtungen fir Kinder M&nner sein sollten. Diese Quote wurde bis heute weder in Baden-
Wirttemberg noch in einem anderen Bundesland auch nur annéhernd erreicht. Das Forum
Bildung der Bund-Lander-Kommission benennt die ,Gewinnung von Mannern fir den Beruf
des Erziehers" als eine wichtige Aufgabe von Bund, Landern, Kommunen und Trager-
organisationen. In den Bildungseinrichtungen ist jedoch ein zum Teil massives
Ungleichgewicht in der Reprasentanz der Geschlechter in Erziehungsberufen festzustellen.
In Baden-Wrttemberg sind nur rund 2 % der in Tageseinrichtungen fur Kinder tatigen
Personen Manner (Statistisches Landesamt, 2004). Die Einrichtungen zur friihkindlichen
Bildung sind besonders entscheidend fur die gesamtgesellschaftliche Entwicklung der
Gleichstellung der Geschlechter. Neben dem familiaren und gesellschaftlichen Umfeld pragen
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Bildung und Erziehung in Kindertagesstatten friih und nachhaltig die geschlechtliche
Selbstwahrnehmung sowie die darauf bezogenen Interessen und Fahigkeiten von

Méadchen und Jungen. Eine langfristig wirksame Gleichstellungspolitik in allen Bereichen der
Gesellschaft muss deshalb auf Geschlechtergerechtigkeit als zentrale Ziel- und
Aufgabenstellung des Bildungssystems hinwirken.

Die deutlichen Unterschiede im Bildungserfolg von Madchen und Jungen sind neben anderen
Faktoren inshesondere in einer gesellschaftlichen Krise der traditionellen mannlichen
Rollenmuster begrindet, die nicht ohne Konsequenzen fir die familidre wie institutionelle
Erziehung bleibt.

Eine hthere Reprasentanz von Mannern in Erziehungsberufen kann im Rahmen

einer geschlechtergerechten padagogischen Ausrichtung dazu beitragen,

insbesondere Jungen die Gelegenheit zu geben, positive méannliche Rollenvorbilder

zu erleben. Ziel muss es sein, dass aus padagogischer und gesellschaftspolitischer

Sicht viel mehr Manner die Entwicklung von Kindern in

Kindertagesstatten professionell begleiten.

Stellungnahme

Mit Schreiben vom 8. August 2007 Nr. 33—6411.3/806 nimmt das Ministerium fir Kultus,
Jugend und Sport im Einvernehmen mit dem Ministerium fur Arbeit und Soziales zu dem
Antrag wie folgt Stellung:

Der Landtag wolle beschliel3en,
die Landesregierung zu ersuchen
Zu berichten,

1. welche MalRnahmen es gibt, um die Attraktivitat von Erziehungsberufen fir

Manner und Frauen gleichermal3en zu erhdhen;

Mit der Reform der Erzieherausbildung zum Schuljahr 2003/04, mit der auch die Einfihrung
eines Zusatzunterrichts zum Erwerb der Fachhochschulreife einherging, veranderte sich der
Anteil der mannlichen Schuler von 123 (= 4,3 %) im Schuljahr 2002/03 auf 285 Schuler (= 9,7
%) im Schuljahr 2006/07.

Fur das kommende Wintersemester bieten die Padagogischen Hochschulen

215 Studienanfangerplatze in Bachelor-Studiengéngen im Bereich ,Elementarpadagogik*
an. Der Ministerrat hat die Planungen gebilligt. Die neuen Studienangebote bilden eine
Erganzung zur Ausbildung der Erzieherinnen und Erzieher an Fachschulen. Mégliche
Auswirkungen auf den Manneranteil in den neueingerichteten Bachelor-Studiengangen
~Fruhkindliche Bildung“ werden beobachtet.

2. a) welche Werbe- und Motivationsstrategien es an den Schnittstellen der
Berufsorientierung gibt, um den Anteil mannlicher Fachkrafte im Bildungsbereich

zu erhéhen,

Als gemeinsame Initiative des Ministeriums fir Arbeit und Soziales und des Ministeriums fir
Kultus, Jugend und Sport gegen den Mangel an mannlichen Grundschullehrern und Erziehern
ist fur Anfang September 2007 ein Schreiben an alle Hauptschulen, Realschulen und
Gymnasien in Baden-Wirttemberg geplant, um fur Praktika in diesen Berufen unter den
mannlichen Jugendlichen zu werben. Gleichzeitig werden die Grundschulen um Unterstiitzung
der Initiative gebeten. Sie sollen im Rahmen ihrer Mdglichkeiten anfragenden Schulern
entsprechende Praktikumsplatze an Grundschulen zur Verfligung stellen.

b) welche verstarkten Werbe- und Motivationsstrategien fir junge Manner fur Erziehungs-
berufe es durch die Berufsberatung der Agentur fur Arbeit gibt;

Nach 8§ 1 SGB lll ist die Gleichstellung von Mannern und Frauen eine Aufgabe aller
Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter der Bundesagentur fiir Arbeit.

Die in allen Agenturen eingesetzten Beauftragten flir Chancengleichheit am Arbeitsmarkt
(BCA) unterstitzen diesen gesetzlichen Auftrag. In ihrer Arbeit in der Berufsorientierung
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wirken die Berufsberaterinnen und Berufsberater der Agenturen fir Arbeit mit, den
Jugendlichen eine realistische Darstellung der Berufswelt und ihrer vielfaltigen Moglichkeiten
zu geben. Dabei ist die Offnung des Arbeitsmarkts iiber die ,typischen* Berufe sowohl

fur Madchen wie auch fir Jungen hinaus ein Thema, das angesprochen wird.

Im Rahmen der vertieften Berufsorientierung nach § 33 SBG IIl werden in vielen Agenturen
Veranstaltungen mit dieser Thematik durch Dritte durchgefihrt, die zum grof3en Teil durch die
Agenturen mitinitiiert und finanziert wurden.

In den Medien der Berufsberatung ist die geschlechtsneutrale Berufswahl ein prononciertes
Thema. So erschien im Februar 2007 im BW Bildung und Wissen-Verlag unter Mitwirkung der
Bundesagentur fir Arbeit und anderer Kooperationspartner ein Heft ,Ready for job®, in dem
Erziehungs- und Pflegeberufe fir Jungen vorgestellt werden (Auflage 150.000). Das Heft kann
kostenlos unter www.neue-wege-fuer-jungs.de bestellt werden. Die Bundesagentur fur Arbeit
verteilt die Magazine in den Berufsinformationszentren (BIZ), in den Beratungsgespréachen der
Berufsberaterinnen und Berufsberater der Teams U 25/Berufsberatung sowie bei
entsprechenden Informationsveranstaltungen in den Agenturen fir Arbeit, in Schulen, auf
Messen und sonstigen Veranstaltungen zur Forderung der Berufsorientierung (wie z. B. beim
GirlsDay).

In der beruflichen Beratung werden die persénlichen Erwartungen, Winsche, Vorstellungen
und Begabungen der jeweiligen Jugendlichen besprochen. Gehen diese in eine Richtung, die
den derzeit durch die Gesellschaft gepragten ,mannlichen” bzw. ,weiblichen* Berufen nicht
entspricht, werden die Beraterinnen und Berater die Jugendlichen ermuntern und bestérken,
einen Beruf zu wahlen, der ihrer Person entspricht und werden die Inhalte und Mdglichkeiten
fur Madchen in ,M&nnerberufen* bzw. Jungen in ,Frauenberufen” vorstellen.

3. welche gezielten Angebote es von ,Schnupper”- oder Betriebspraktika in

Lypischen Frauenberufen fir Jungen gibt;

Im ,,Aktionsprogramm Chancengleichheit (2006 bis 2011)" der Beauftragten der
Landesregierung fir Chancengleichheit von Frauen und Méannern, wurde das Thema ,Gleiche
Chancen fur Madchen und Jungen* aufgegriffen. Eines der Projekte zielt auf die Initiierung von
Angeboten fir Jungen zur Erweiterung des Berufswahlspektrums auf frauentypische Berufe.
Im Zuge der Umsetzung des Projektes ,Neue Wege fur Jungs" hat das Ministerium fir Arbeit
und Soziales in vier Modellregionen MaRnahmen gefdrdert, mit denen anlasslich des Girls'
Days 2007 auch Jungen Einblicke in manneruntypische Berufe gewinnen kdnnen.

In den Modellregionen Kreis Esslingen, Kreis Reutlingen, Kreis Tiibingen und Ostalbkreis
wurde der Boys’ Day am 26. April 2007 erfolgreich durchgefihrt.

Die Ergebnisse wurden in einer Fachtagung am 19. Juni 2007 der interessierten Offentlichkeit
vorgestellt. Aufgrund der positiven Resonanz soll darauf hingewirkt werden, dass der Boys’
Day im Jahr 2008 in weiteren Kreisen angeboten wird.

Die Agenturen fir Arbeit beteiligen sich in vielfaltiger Weise an Aktivitaten, die im
Zusammenhang mit dem ,Girls’ Day* auch fir Jungen entstanden sind (Neue Wege fur Jungs
u. &.). Da diese Aktionen dezentral durchgefiihrt werden, liegen der Bundesagentur keine
Einzelauswertungen dazu vor. Ansprechpartnerinnen beziglich Aktivitaten auf Landesebene
sind die Beauftragte flr Chancengleichheit am Arbeitsmarkt der Regionaldirektionen.

Im Rahmen der Berufswahlvorbereitung der Schulen finden Pflichtpraktika statt. Diese werden
von den Jugendlichen in aller Regel nach ihren Berufsvorstellungen gewahlt. Die
Berufsberatung arbeitet dabei eng mit den Schulen zusammen. In den berufsvorbereitenden
Malnahmen, die durch verschiedene Trager im Auftrag der Bundesagentur durchgefiihrt
werden, finden ebenfalls Praktika statt, die in Einzelfallen auch im Erziehungs- und
Pflegebereich durchgefiihrt werden. Auch hier achten die Beraterinnen und Berater

darauf, Jungen bei vorhandenem Interesse in diesem Bereich Praktikumsmadglichkeiten

zu erdffnen.

4. welche Malinahmen es gibt, um mannliche Bewerber in Stellenausschreibungen
fur Erziehungsberufe gezielt anzusprechen;

Fur Stellenausschreibungen im Erziehungsbereich sind in der Regel die kommunalen
und die freien Trager der jeweiligen Einrichtung zustandig und verantwortlich.
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Die Trager von Kindertageseinrichtungen sind zunehmend bemiiht, bei Stellenaus-
schreibungen gezielt auch mannliche Bewerber anzusprechen. Das Landesjugendamt beréat
die Trager dahingehend, die Gruppen in Kindertageseinrichtungen maoglichst auch mit
mannlichen Erziehern zu besetzen, da von wissenschaftlicher Seite auf die
entwicklungspsychologische Bedeutung fur die Kinder, auch mannliche Bezugspersonen zu
haben, hingewiesen wird.

Die Landesregierung wie die Stadte und Gemeinden wirden eine Erhdhung des
Manneranteils in Erziehungsberufen begrien. Allerdings ist bei Stellenausschreibungen
das Allgemeine Gleichbehandlungsgesetz (Antidiskriminierungsgesetz) zu beachten, nach
welchem Stellen fir Frauen und Manner gleichermalR3en auszuschreiben sind.

5. inwieweit die Geschlechtergerechtigkeit als ein zentraler Bildungsauftrag

der frihkindlichen Bildung und Erziehung in allen rechtlichen Rahmenregelungen

des Bildungswesens und verbindlich als Querschnittsthema in

der Aus-, Fort- und Weiterbildung von Erzieher/-innen und Leitungskraften

verankert ist;

Im Orientierungsplan von Baden-Wirttemberg, der sich derzeit in der Erprobungsphase
befindet und im Kindergartenjahr 2009/10 verpflichtend eingeftihrt werden soll, werden
Madchen und Jungen gleichberechtigt behandelt.

~Eigenverantwortlichkeit* und ,Gemeinschaftsfahigkeit* sind als Ziele im Orientierungsplan
verankert. Dies beinhaltet die Fahigkeit sich seiner selbst bewusst zu sein sowie die
Anerkennung von Verschiedenheit und die Fahigkeit zu einem anerkennenden Umgang mit
der Verschiedenheit. Auch die Entwicklung einer ausgewogenen ,Geschlechtsidentitat” und
damit der Geschlechtergerechtigkeit wird dabei eingeschlossen.

In den Zielen des Bildungs- und Entwicklungsfelds ,Kdrper* wird die Geschlechtergerechtigkeit
durch ein positives Selbst- und Kérperkonzept als Motor fiir die gesamte kérperliche, soziale,
psychische und kognitive Entwicklung grundgelegt. Zur Erreichung dieser Ziele wird das Kind
durch die Erzieherinnen und Erzieher unterstitzt, seine Geschlechtsidentitat zu entwickeln
und angeregt, in andere Rollen zu schlipfen. Mit den Zielvorgaben im Bildungs- und
Erziehungsfeld ,Gefuhl und Mitgefiihl sollen sich die Kinder Einfihlungsvermdgen und
Mitgefuhl aneignen, Wertschatzung entwickeln, anderer Menschen Gefiihle wahrnehmen und
angemessen reagieren. Innerhalb der Ausbildung zur Erzieherin und zum Erzieher setzen sich
die Schilerinnen und Schiler in verschiedenen Lehrplaneinheiten mit ihrer Berufsmotivation,
ihrer Rolle und ihren zugrundeliegenden Wertvorstellungen auseinander. Sie werden sich der
Bedeutung der Erzieherpersonlichkeit fir die Wertorientierung bewusst.

Die Fachschilerinnen und Fachschuler erlangen Wissen Uber verschiedene Erziehungs- und
Bildungskonzepte in Bezug zu den jeweiligen gesellschaftlichen und politischen
Gegebenheiten und lernen ihr Handeln hiernach auszurichten. Die Ausbildung befahigt die
Erzieherinnen und Erzieher, den Anforderungen des Orientierungsplans nach
Geschlechtergerechtigkeit gerecht zu werden.

Fur die Fortbildung zur Implementierung des Orientierungsplans hat das Land gemeinsam mit
den kommunalen Landesverbanden, den Kirchen und den sonstigen freien Tragerverbanden
im Jahr 2006 das Fortbildungskonzept ,Orientierungsplan“ entwickelt. Diese
Fortbildungskonzeption legt die verbindlichen Inhalte der Fortbildung fest. Enthalten sind dabei
auch die oben genannten Grundziige zur Geschlechtergerechtigkeit.

6. ob es im ,freiwilligen sozialen Jahr” eine gezielte Werbung von mannlichen Jugendlichen fir
die Arbeit in Kindertageseinrichtungen gibt bzw. angedacht wird.

Um das offentliche Bewusstsein und Interesse am freiwilligen sozialen Jahr zu starken und
junge Frauen und Méanner fir einen freiwilligen Dienst zu gewinnen, fuhrte das Land im Jahr
2002 eine Werbekampagne durch. Die Anzahl der Freiwilligen insgesamt hat sich seither mehr
als verdoppelt und auch bei der Anzahl junger Manner ist eine deutliche Steigerung zu
beobachten. Eine Prifung der einzelnen Einsatzstellen im freiwilligen sozialen Jahr ist
vorrangig Aufgabe der Tréager der Einrichtungen und der Einrichtungen selbst. Im Falle der
Kindertageseinrichtungen sind dies neben den privaten und kirchlichen Tragern die
Kommunen. Die Kommunen haben gem. 8 23 Abs. 1 des Gesetzes zur Verwirklichung der
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Chancengleichheit von Frauen und Mannern im 6ffentlichen Dienst (Chancengleichheitgesetz)
auch die Aufgabe Chancengleichheit als durchgangiges Leitprinzip (Gender Mainstreaming)
bei allen kommunalen Aufgaben zu bericksichtigen sowie inhaltlich und fachlich zu begleiten.
In den Stadt- und Landkreisen sind hierflir Personen benannt worden, die die fachliche und
inhaltliche Begleitung wahrnehmen.

Das Ministerium fr Arbeit und Soziales wird die Chancen des Einsatzes von jungen Mannern
im Rahmen des freiwilligen sozialen Jahres in Kindertagesstatten beim nachsten Informations-
und Erfahrungsaustausch dieser Fachreferenten und Fachreferentinnen fir Chancengleichheit
thematisieren.

In Vertretung
Frohlich
Ministerialdirektor

Landtag von Baden-Wirttemberg Drucksache 14/1989
14. Wahlperiode

Antrag
der Fraktion GRUNE

Jungen als Bildungsverlierer -
Bestandsaufnahme und bisherige MaRnahmen an den Sch  ulen
in Baden-Wrttemberg

Der Landtag wolle beschlieRen,
die Landesregierung zu ersuchen,

[
Zu berichten

Bildungsriickstand von Jungen

1. wie sich die Bildungschancen anhand der neuesten Zahlen lber die Erfolgsquote von
Jungen und Madchen an den baden-wirttembergischen Schulen darstellen und dabei
- die Einschulung,

- die Noten in der Grundschule,

- die Grundschulempfehlung und die Ubergangsquoten,

- die Quoten an Férderschule und Sonderschulen,

- die Quote der Sitzenbleiber, aufgeschliisselt nach Schuljahren,

- die Quote der Abschulungen an andere weiterfilhrende Schularten,

- die Schulabbrecherquote,

- die Schulabschliisse, sowie

- die Aufnahme einer Berufsausbildung und deren erfolgreichen Abschluss;

zu berucksichtigen;

Ursachen

2. welche Ursachen die Landesregierung dafir sieht, dass Jungen - so die Erfahrung der
letzten Jahre - spater eingeschult werden, haufiger in die Sonderschule, bzw. Férderschule
Uberwiesen werden, schlechtere Noten erzielen, bei der Grundschulempfehlung geringere
Empfehlungen fur das Gymnasium erhalten, an der Hauptschule Uberreprasentiert sind,
haufiger sitzenbleiben, die Schule abbrechen und keinen Schulabschluss erwerben sowie
geringere und schlechtere Bildungsabschliisse als die Madchen erzielen;
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3. inwieweit die Landesregierung die Auffassung vieler Experten und der
Landeselternbeiratsvorsitzenden teilt, dass die Schule die geschlechtsspezifischen
Verhaltensweisen von Jungen sowie deren Lern- und Entwicklungsbedurfnissen nicht
angemessen bericksichtigt und dass dies u. a. mit der zunehmenden ,Feminisierung” und
einer fehlenden Umsetzung der Ziele einer geschlechtergerechten Schule zusammenhangt;

4. wie die Landesregierung die Tatsache bewertet, dass es vor allem Jungen mit
Migrationshintergrund sind, die zu Schulversagern werden, und welche Risikofaktoren sie
dadurch vor allem fir die betroffenen Jugendlichen aber auch fur die Gesellschaft sieht;

Bisherige und kinftige MaRnahmen der Landesregierun g

5. welche konkreten MaRnahmen die Landesregierung bislang ergriffen hat, um der
zunehmenden Bildungsbenachteiligung von Jungen, vor allem von Jungen mit
Migrationshintergrund entgegenzuwirken und welche sie unter Bertcksichtigung der
Wirksamkeit bisheriger Ma3nahmen kinftig ergreifen wird;

6. mit welchen Anreizen die Landesregierung erreichen will, dass sowohl im Kindergarten, in
Kindertagesstatten als auch in der Grundschule die Quote der méannlichen Erzieher und
Lehrkréfte deutlich erh6ht wird; inwieweit im Berufsfeld Erzieherinnen und Erzieher zudem
eine bessere Bezahlung angestrebt werden muss, inwieweit eine Absenkung des Gehalts fir
Grundschullehrkrafte auf A 11 fur dieses Ziel kontraproduktiv ware und ob die
Landesregierung von einer solchen absieht;

Ausgleich der Defizite bei der Umsetzung des Gender Mainstreaming in der Schule

7. durch welche MalRnahmen sie die koedukative Schule geschlechtergerecht (nach den
Prinzipien des Gender Mainstreaming) weiter entwickeln will, insbesondere im Hinblick auf fur
eine geschlechtergerechte Férderung von Jungen;

8. durch welche Maflinahmen die bisherige Benachteiligung der Madchen in den
Naturwissenschaften nachhaltig Uberwunden werden kann.

Stuttgart, den 15.11.2007
Kretschmann, Rastatter, Losch, Lehmann
Begrindung:

Mit dem ,katholischen Arbeiterméadchen aus dem Schwarzwald” sind seit den 60iger Jahren
die verschiedenen Merkmale der Bildungsbeteiligung beschrieben worden. Demzufolge hat
sich in den letzten Jahrzehnten die auf die Geschlechter bezogene Bildungsforschung
weitgehend mit den Madchen befasst und deren Benachteiligung im Bildungssystem in den
Blick genommen. Jungen waren vor allem im Zusammenhang der Phdnomene Aggression
und Gewalt im Kindergarten und in den Schulen ein bildungspolitisches Thema.

Heute ist festzustellen, dass die Madchen bei ihren Bildungserfolgen die Jungen nicht nur
eingeholt, sondern weit Uberholt haben. Madchen erzielen in allen Schulformen bessere
Leistungen und haben beim Abitur zahlenmafig die Nase vorn (53%). Die Jungen dagegen
sind in den Hauptschulen (56%) und in den Sonderschulen (63%) Uberreprasentiert, bleiben
haufiger sitzen und stellen die Mehrzahl der Schulabbrecher. Ihr Leseinteresse liegt weit unter
dem der Madchen. Das Leseinteresse hat jedoch einen starken Einfluss auf die Leseleistung
und damit die gesamte Lernentwicklung.
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Betroffen sind allerdings nicht alle Jungen. Rund 30 % der Jungen aus gebildeten
Elternhausern kénnen mit den erfolgreichen Madchen mithalten. Die Bildungsverlierer sind vor
allem die Jungen aus sozial benachteiligten Verhaltnissen, vorwiegend mit
Migrationshintergrund. Es ist der ,Turkische Junge aus der Grol3stadt®, mit dem sich heutige
Merkmale von Bildungsbenachteiligung auf den Begriff bringen lassen. Das ist ein Alarmsignal
fur unser Bundesland. Denn rund 30 % der Schilerinnen und Schiler haben in Baden-
Wirttemberg einen Migrationshintergrund. Das ist die hochste Quote aller Flachenstaaten
Deutschlands.

Die Dringlichkeit von bildungspolitischen MaRnahmen flr eine geschlechtergerechte
Forderung von Jungen in der Schule ist anlasslich einer Anhérung der Fraktion GRUNE am
27.4.07 von allen Experten hervorgehoben worden. (Dokumentation liegt vor).

Fir die Fraktion GRUNE steht fest, Bildungsverlierer dirfen und kénnen wir uns nicht leisten.
Die Schule hat die Aufgabe, beide Geschlechter - Jungen und Madchen - entsprechend ihrer
unterschiedlichen geschlechtlichen Voraussetzungen und Verhaltensweisen und ihrer
Begabungen und Potentialen bestens zu férdern. Die Landesregierung steht in der Pflicht, die
koedukative Schule nach den Prinzipien des Gender Mainstreaming weiter zu entwickeln. Mit
dem vorliegenden Antrag soll die Landesregierung deshalb eine Bestandsaufnahme Uber den
Bildungserfolg von Jungen und Madchen vorlegen, sowie ihre bisherigen Mallnahmen zu einer
besseren Forderung der betroffenen Jungen, aber auch der Madchen in den Bereichen (wie
den Naturwissenschaften), in denen sie nach wie vor benachteiligt sind, darzulegen. Zwar sind
erste MaRhahmen etwa zur Verbesserung der Lesemotivation von Jungen, so z. B. das
Projekt ,Kicken und Lesen” bekannt, insgesamt gibt es jedoch noch kein erkennbares
Konzept, wie die Schulen darin gestéarkt werden sollen, alle Schilerinnen und Schiler
geschlechtergerecht und individuell besser zu férdern. Entsprechende Forderungen hat die
Fraktion GRUNE mit dem weiteren Antrag in den Landtag eingebracht.

Stellungnahme

das Ministerium fur Kultus, Jugend und Sport nimmt - im Einvernehmen mit dem Ministerium
fur Arbeit und Soziales und dem Ministerium fir Wissenschaft, Forschung und Kunst -
zu dem Antrag wie folgt Stellung:

Der Landtag wolle beschlie3en,
die Landesregierung zu ersuchen
I. zu berichten,

Bildungsriickstand von Jungen

1. wie sich die Bildungschancen anhand der neuesten Zahlen tber die Erfolgsquote von
Jungen und Méadchen an den baden-wirttembergischen Schulen darstellen und dabei

- die Einschulung,

- die Noten in der Grundschule,

- die Grundschulempfehlung und die Ubergangsquoten,

- die Quoten an Forderschule und Sonderschulen,

- die Quote der Sitzenbleiber, aufgeschliisselt nach Schuljahren,

- die Quote der Abschulungen an andere weiterfilhrende Schularten,

- die Schulabbrecherquote,

- die Schulabschliisse sowie

- die Aufnahme einer Berufsausbildung und deren erfolgreichen Abschluss;

zu berucksichtigen;

Die Zahlen der vorzeitig, fristgeman bzw. verspatet eingeschulten sowie der zuriickgestellten
Kinder zu Beginn des Schuljahres 2006/07 sind in Anlage 1 dargestellt.

Die in der Grundschule vergebenen Noten werden nicht erhoben.

Geschlechtsspezifische Zahlen zu Grundschulempfehlungen und Ubergangsquoten liegen
nicht vor.

Schilerzahlen und Quoten nach Geschlecht an offentlichen und privaten Foérderschulen
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sowie Sonderschulen anderer Behinderungsarten im Schuljahr 2006/07 sind in Anlage

2 dargestellt.

Die Quoten der Schiilerinnen und Schiiler, die am Ende des Schuljahres 2005/06 das
Klassenziel nicht erreicht haben (Nichtversetzte), sind in Anlage 3 nach Schularten dargestellt.
Die Schulwechsler zu Beginn des Schuljahres 2006/07 von den Realschulen und Gymnasien
an die Hauptschulen sowie von den Hauptschulen und Gymnasien an die Realschulen sind in
Anlage 4 nach Geschlecht dargestellt.

Zahlen der Absolventen nach Abschlussarten einschlie3lich der Abganger ohne
Hauptschulabschluss im Jahr 2006 sind in Anlage 5 dargestellt.

Der Frauenanteil bei den Auszubildenden mit neu abgeschlossenen Ausbildungsvertradgen im
Jahr 2006 lag bei 42,1%. Von den Auszubildenden, die 2006 ihre Ausbildung erfolgreich
abgeschlossen haben, waren 42,2% Frauen. Die Erfolgsquote bei den Abschlussprifungen in
der beruflichen Ausbildung lag 2006 bei den Frauen bei 94,7%und bei den Mannern bei
92,0%.

Ursachen

2. welche Ursachen die Landesregierung dafir sieht, dass Jungen — so die Erfahrung der
letzten Jahre — spater eingeschult werden, haufiger in die Sonderschule bzw. Férderschule
Uberwiesen werden, schlechtere Noten erzielen, bei der Grundschulempfehlung geringere
Empfehlungen fur das Gymnasium erhalten, an der Hauptschule Uberreprasentiert sind,
haufiger sitzenbleiben, die Schule abbrechen und keinen Schulabschluss erwerben sowie
geringere und schlechtere Bildungsabschliisse als die Madchen erzielen;

Es liegen keine statistischen oder empirischen Daten dartber vor, inwieweit Jungen
weniger haufig als Madchen eine Grundschulempfehlung fiir das Gymnasium erhalten.

In der amtlichen Schulstatistik erfolgt diesbezliglich keine geschlechtsspezifische Erhebung.
Es liegen ebenfalls keine statistischen und empirischen Daten fur die Hauptschule vor,

ob Jungen einer bestimmten Altersgruppe in Referenz zur Geschlechterverteilung des
Jahrgangs an der Hauptschule Uberreprasentiert sind.

Studien zeigen, dass Jungen eine hohere Bandbreite bezogen auf die schulischen
Leistungen aufweisen als Madchen. Unter den Jungen gibt es mehr Schiler mit extrem
hoher und mit extrem niedriger Intelligenz, wahrend Madchen eher eine homogene
Leistungsgruppe bilden.

Méadchen kommen offensichtlich mit schulischen Anforderungen wie Nachdenken, Disziplin,
schlissiger Argumentation, sprachlichem Ausdruck, Anpassungsbereitschaft

und Fleil3 besser zurecht als Jungen.

Die hohe Zahl der Kinder, die vom Schulbesuch zuriickgestellt wurden, war ein Grund,
warum 1996 die Schuleingangsstufe weiterentwickelt wurde. Durch
- das Modellprojekt "Schulanfang auf neuen Wegen" mit jahrgangstibergreifenden
Lerngruppen, die eine individuelle Verweildauer von ein bis drei Jahren ermdglichen,
zum Teil mit einem zweiten Einschulungstermin im Februar,
- die enge Verzahnung der Grundschulférderklassen mit dem ersten Schuljahr und
mit der Mdglichkeit eines flexiblen Wechsels im Schuljahr
- und die Intensivierung der Kooperation zwischen Kindergarten und Grundschulen
konnte die Zahl der vorzeitigen Einschulungen deutlich erhéht und die Zahl der
Zurtckstellungen gesenkt werden.
Weitere Meilensteine sind die Stichtagsverlegung und Stichtagsflexibilisierung, die Erprobung
des "Orientierungsplans fur Bildung und Erziehung fir die baden-wirttembergischen
Kindergarten" und das Projekt "Schulreifes Kind", das konsequent den Gedanken der
Pravention verfolgt. Ziel ist es, allen Kindern einen optimalen Start ins Schulleben zu
ermdglichen, ihnen eine gute Basis fir eine gelingende Schulkarriere zu geben,
Zurtckstellungen zu verhindern und schulischem Misserfolg vorzubeugen.
Im letzten Kindergartenjahr erfolgt eine Intensivierung der Kooperation zwischen Kindergarten
und Grundschule.
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Mit den genannten MalRBhahmen hat die Landesregierung ein Gesamtkonzept zur friihzeitigen
Forderung von Kindern geschaffen. Flexible Rahmenbedingungen ermdglichen es, in der
Beratung von Eltern, Kindergarten und aufnehmender Grundschule den geeigneten Zeitpunkt
der Einschulung fur ein Kind wahlen zu kénnen, um eine Zuriickstellung und damit auch eine
spatere Einschulung von Jungen zu vermeiden.

Die Frage der Aufnahme in die Sonderschulen stellt sich im Sinne des Subsidiaritatsprinzips
immer dann, wenn im Zusammenhang mit einer Behinderung die Auswirkungen auf das
schulische Lernen einen sonderpadagogischen Forderbedarf vermuten lassen und die
betroffenen Schuilerinnen und Schiler ohne besondere Unterstiitzung unter ihren
Maoglichkeiten bleiben wirden. Die Entscheidung tber den richtigen Férderort erfolgt dabei fiir
jedes einzelne Kind auf Basis einer ganzheitlichen Diagnostik und einer gemeinsamen
Beratung mit den Eltern und allen an der Férderung des Kindes Beteiligten.

3. inwieweit die Landesregierung die Auffassung vieler Experten und der
Landeselternbeiratsvorsitzenden teilt, dass die Schule die geschlechtsspezifischen
Verhaltensweisen von Jungen sowie deren Lern- und Entwicklungsbedirfnisse nicht
angemessen bericksichtigt und dass dies u. a. mit der zunehmenden ,Feminisierung” und
einer fehlenden Umsetzung der Ziele einer geschlechtergerechten Schule zusammenhangt;
Die traditionellen Mannlichkeitsbilder sind oft in bildungsfernen Milieus noch besonders

fest verankert. Sie legen leistungsschwachen Schilern nahe, schulische Autoritaten
abzulehnen und sich gegen Mitschilerinnen und weibliche Lehrkrafte abzugrenzen.

Solche Selbstausgrenzung gehért mit zu den Risiken einer betont mannlichen Sozialisation
unter prekaren Rahmenbedingungen.

Vor allem Jungen aus bildungsfernen Familien finden in den ersten zehn Lebensjahren

im Elternhaus, im Kindergarten und in der Schule keine erfolgreichen mannlichen
Bezugspersonen, die den Prozess ihrer individuellen Identitatsbildung entsprechend
beeinflussen kdonnten. Fir diese Jungen stellt sich Mannlichkeit oft als Umkehr der
beobachteten weiblichen Rollenbilder dar: anders sein zu missen als Frauen oder Madchen.
Dies beeinflusst vermutlich auch allgemein ihre Haltung zu Bildungsprozessen und
entsprechenden Werten, weil diese in einem paradoxen Verhaltnis als ,weiblich* abgelehnt
werden. Die so genannte Feminisierung der Erziehung von Kindern in Kindergarten und
Schule wird haufig fur die Problemlagen der Jungen verantwortlich gemacht. Ein Vergleich des
Frauenanteils an den Lehrkraften beispielsweise in Finnland zeigt, dass dieser dort sogar
hoéher als in Deutschland ist. Daraus lasst sich schlussfolgern, dass die Bildungserfolge bzw. -
misserfolge von Jungen nur indirekt im Zusammenhang mit der sog. Feminisierung stehen.
Vielmehr sind hier weitere Faktoren zu bertcksichtigen, die im Zusammenhang mit den
Rollenbildern von Frauen und Mannern zu sehen sind.

Jungen sind also nicht per se in der Schule benachteiligt. Treten allerdings Leistungs-
schwache und Dominanzanspriiche zusammen auf, dann tut sich die Schule schwer, diesen
Jungen eine Hilfestellung anzubieten, die diese auch akzeptieren.

Hier bemihen sich die Schulen, durch gezielte individuelle Férderung und Mal3nahmen

der inneren und auferen Differenzierung dem besonderen Foérderbedarf der Jungen
Rechnung zu tragen.

4. wie die Landesregierung die Tatsache bewertet, dass es vor allem Jungen mit
Migrationshintergrund sind, die zu Schulversagern werden, und welche Risikofaktoren sie
dadurch vor allem fir die betroffenen Jugendlichen aber auch fur die Gesellschaft sieht;
Mannliche Jungendliche mit Migrationshintergrund gehdren zu einer Schuilergruppe, fur

die auslésende Faktoren einer weniger erfolgreichen Bildungsbiografie noch nicht
abschliel3end wissenschaftlich bewertet sind. Einschatzungen aus der Perspektive schulischer
Erfahrungen von Schulleitungen und Lehrkraften verdeutlichen zwei Einflussfaktoren fur
schulische Leistungen: eine im Vergleich zur Gruppe der Madchen mit Migrationshintergrund
im Durchschnitt erkennbar geringere bzw. spater einsetzende Motivation fir schulische
Leistungen und damit verbunden einer geringer ausgepréagten anhaltenden Anstrengungs-
bereitschaft sowie eine vom Elternhaus weniger ausgepragte Steuerung sinnvollen
Freizeitverhaltens, das auch schulische Leistungen positiv beeinflussen wirde.
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Fur die Zielgruppe der mannlichen Jugendlichen mit Migrationshintergrund fihrt dies

auch zu einer spater einsetzenden zielgerichteten Berufswegeorientierung bzw. zu einem
verstarkten Unterstitzungsbedarf bei der Suche nach geeigneten Ausbildungsplatzen.
Resignationstendenzen und Frustrationen werden u. a. durch den von den Schulen
verantwortlich wahrgenommenen erweiterten Erziehungsauftrag im Interesse der
Jugendlichen thematisiert und auch durch flankierende Angebote fir die Zielgruppe
aufgearbeitet, da die personlichen Risiken fur eine werteorientierte Teilhabe an der
Gesellschaft gesehen werden. Ziel der schulischen Motivation fur eine aktive Beteiligung der
jugendlichen Migranten ist die Vermittlung des Wertes einer selbstbestimmten Lebens- und
Arbeitsperspektive. Im Erziehungs- und Bildungsauftrag der Schulen gehért hierzu neben der
Vermittlung von fachlichen Kompetenzen fiir die Ausbildungsfahigkeit auch die Starkung der
Schiulerpersonlichkeit.

Bisherige und kinftige Malinahmen der Landesregierun g

5. welche konkreten MalRBnahmen die Landesregierung bislang ergriffen hat, um der
zunehmenden Bildungsbenachteiligung von Jungen, vor allem von Jungen mit
Migrationshintergrund entgegenzuwirken und welche sie unter Berticksichtigung der
Wirksamkeit bisheriger MalRnahmen kiinftig ergreifen wird;

Die bildungspolitischen MalRnahmen des Landes sind gepragt von der Maxime, allen
Kindern und Jugendlichen tber die in Ziffer 2 dargestellten vorschulischen und schulischen
Angebote ein Optimum an Férderung und Integration zu geben. Im Zentrum der MalRnahmen
steht das individuelle Forderbedurfnis der Kinder und Jugendlichen, unabhangig von der
Geschlechtszugehdorigkeit.

Kontinuierliche Sprachférderung aller Kinder ist zentraler Auftrag und Bildungsinhalt

der Arbeit in den Kindergarten. Im Orientierungsplan ist das Thema 'Sprache' und damit

die Sprachférderung vernetzt als eines von sechs Bildungs- und Entwicklungsfeldern
ausdricklich aufgenommen. Das Fortbildungskonzept fur alle padagogischen

Fachkrafte bestehend aus sechs bis neun Fortbildungstagen widmet sich an zwei
Fortbildungstagen der Sprachférderung. Fir dieses Fortbildungskonzept stellen das Land und
die Kommunalen Landesverbénde verteilt auf vier Jahre insgesamt 20 Mio. € zur Verfiigung,
die jeweils halftig getragen werden.

Eine zusatzliche Férdermalinahme stellen die Hausaufgaben-, Sprach- und Lernhilfe
(HSL-MaRnahmen) dar. Im Mittelpunkt steht in den Kindergarten eine altersgerechte
sprachliche Férderung. Die betreuenden Kréfte (meist gegen Aufwandsentschadigung

tatige Sprachhelferinnen) werden in Kursen ("Denkendorfer Modell") flr die Aufgabe

aus- und fortgebildet. Die ergédnzende Sprachférderung im Vorschulalter kommt Kindern

mit Sprachforderbedarf zugute; sie dient der Verbesserung der Integration und

der schulischen Startchancen. Der Ministerrat hat im April 2005 den bedarfs- und
flachendeckenden Ausbau der erganzenden Sprachférderung im Vorschulalter beschlossen.
Im Haushaltsjahr 2006 wurden fir HSL-MalRnahmen insgesamt (vorschulischer und
aufRerunterrichtlicher Bereich) rund 4,9 Mio. € Landesmittel bewilligt; im Haushalt 2007

sind dies rund 7,089 Mio. €.

Die Sprachférderung ist als Unterrichtsprinzip durchgangig in den neuen Bildungspléanen
verankert. Im Bildungsplan 2004 fir die Grundschule und der Hauptschule ist der

Aspekt der integrativen Férderung von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund
als ein wesentliches Merkmal des Unterrichts in allen Klassenstufen aufgenommen.
Aufbauend auf der in der Grundschule geleisteten Sprachforderung bestehen fir die

Schule Mdglichkeiten der inneren und auf3eren Differenzierung. Ein landesweit ausgebautes,
bedarfsorientiertes Angebot von Férder- bzw. Vorbereitungsklassen oder Kursen (2005/06: im
GHS-Bereich 13.400 Lehrerwochenstunden, 541 Vorbereitungs-/Forderklassen) ermoglicht
auch Seiteneinsteigern in die Schulen eine intensive Sprachférderung.

Das Kabinett hat am 26. Juni 2007 ein Malinahmenpaket zur Starkung der Hauptschule
beschlossen. Uber 300 zusétzliche Lehrerstellen und 40 Millionen € erméglichen

seine flachendeckende Umsetzung. Kinder und Jugendliche mit Migrationshintergrund
werden durch die MaRRnahmen beim individuellen Lern- und Integrationsprozess unterstitzt.
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Sonderschulen sind in besonderer Weise dem einzelnen Kind bzw. Jugendlichen verpflichtet.
Sie entwickeln hierfir FordermaRnahmen und Forderformen, die sich an den individuellen
Voraussetzungen der Schilerinnen und Schiiler orientieren. Hierzu gehodren insbesondere die
Analyse und Berucksichtigung der Herkunft und der bisherigen Lernbiografie dieser Kinder.
Geschlechtsspezifische und entwicklungs-bedingte Fragestellungen werden dabei in enger
Zusammenarbeit dem Elternhaus und anderen an der Férderung Beteiligten, wie zum Beispiel
den konsularischen Lehrkraften, Kulturvereinen und sonstigen Partnern der Familien, erortert
und im Rahmen der individuellen Férderung bertcksichtigt.

6. mit welchen Anreizen die Landesregierung erreichen will, dass sowohl im Kindergarten, in
Kindertagesstatten als auch in der Grundschule die Quote der méannlichen Erzieher und
Lehrkrafte deutlich erhdht wird; inwieweit im Berufsfeld Erzieherinnen und Erzieher zudem
eine bessere Bezahlung angestrebt werden muss, inwieweit eine Absenkung des Gehalts fir
Grundschullehrkrafte auf A 11 fur dieses Ziel kontraproduktiv wéare und ob die
Landesregierung von einer solchen absieht;

Unter anderem mit dem Ziel, den Anteil ménnlicher Erzieher in den Kindergarten zu erhéhen,
wurde mit der Reform der Erzieherausbildung zum Schuljahr 2003/04 auch die

Mdglichkeit eingefuihrt, Gber einen Zusatzunterricht die Fachhochschulreife zu erwerben.

In der Folge stieg an den offentlichen Fachschulen fur Sozialpddagogik der Anteil

der mannlichen Schiler von 116 (4,4 %) im Schuljahr 2002/03 auf 290 Schiiler (9,8 %)

im Schuljahr 2006/07.

Ab Wintersemester 2007/08 bieten die Padagogischen Hochschulen 215 Studienanfanger-
platze in Bachelor-Studiengdngen im Bereich "Elementarpadagogik™ an. Die neuen
Studienangebote bilden eine Erganzung zur Ausbildung der Erzieherinnen und Erzieher an
den Fachschulen fir Sozialpadagogik. Die Entwicklung des Anteils mannlicher Studenten in
diesen Studiengangen wird beobachtet. Er betragt an einzelnen Standorten zur Zeit bis zu
rund 7 %.

Als gemeinsame Initiative des Ministeriums fur Kultus, Jugend und Sport und des Ministeriums
fur Arbeit und Soziales zur Erhdhung des Anteils mannlicher Grundschullehrer und Erzieher ist
zum Schuljahr 2007/2008 ein gemeinsames Schreiben an alle Grund-, Haupt- und
Realschulen sowie Gymnasien des Landes ergangen. In diesem Schreiben wird fir Praktika in
Kindergarten und Grundschulen im Rahmen von BOGY und BORS und fir ein gezieltes
Werben bei Jungen fir erzieherische und padagogische Berufe geworben. Gleichzeitig
werden die Grundschulen um Unterstitzung der Initiative gebeten. Sie sollen im Rahmen ihrer
Mdglichkeiten anfragenden Schilern entsprechende Praktikumsplatze an Grundschulen zur
Verfligung zu stellen.

Im Ubrigen wird auf die Stellungnahme des Ministeriums fiir Kultus, Jugend und Sport

zum Antrag der Abg. Brigitte Lésch u. a. GRUNE "Starke Kinder brauchen Manner und

Frauen in der friihkindlichen Bildung und in Kindertageseinrichtungen”, Drucksache

14/1577, hingewiesen.

Die Frage einer besseren Vergutung fur Erzieherinnen und Erzieher féllt in die Zustandigkeit
der Tarifpartner. Eine Einflussnahme des Landes ist hier nicht gegeben.

Die Koalitionsvereinbarung zwischen CDU und FDP kiindigte bereits an, dass die
Landesregierung prufen werde, "ob durch eine Weiterentwicklung des Lehramts Grund-und
Hauptschule sowie - sobald rechtlich moglich - die Spreizung von Eingangsamtin A 11 und die
Schaffung eines Beférderungsamtes in A 13 flr Hauptschullehrkrafte zusatzliche Anreize
geschaffen werden kdnnen, diesen Beruf zu ergreifen.”

Die abschlieRende Klarung, in welcher Weise die Besoldung neu geordnet wird, erfolgt
im Rahmen der ,Dienstrechtsreform®, die auch das Laufbahn- und Besoldungsrecht
novelliert. Die erforderlichen Vorarbeiten hierzu sind unter Beteiligung aller Ressorts im
Gange. Ein genauer Zeitpunkt fur die Umsetzung kann deshalb noch nicht benannt
werden.
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Ausgleich der Defizite bei der Umsetzung des Gender Mainstreaming in der Schule
7. durch welche Malinahmen sie die koedukative Schule geschlechtergerecht (nach den
Prinzipien des Gender Mainstreaming) weiter entwickeln will, insbesondere im Hinblick
auf eine geschlechtergerechte Férderung von Jungen;

Hierzu wird auf die Antwort zu den Ziffern 1, 2, 3, 4, 5, 6, 9 und 10 des Antrags der
Fraktion GRUNE - Férderung der Jungen in der Schule - Gender Mainstreaming und
Chancengleichheit im Bildungswesen konsequent umsetzen, Drucksache 14/1990,
verwiesen.

8. durch welche MalRnahmen die bisherige Benachteiligung der Madchen in den
Naturwissenschaften nachhaltig Uberwunden werden kann.

In der Grundschule sind naturwissenschaftliche Themen in den Standards und
Kompetenzfeldern des Facherverbunds "Mensch, Natur und Kultur (MeNuK)" verankert. Die

integrative Ausrichtung des Facherverbundes "Mensch, Natur und Kultur" bietet Schilerinnen

wie Schulern gleichermaf3en die Chance, sich u. a. als Erfinder, Entdecker

und Forscher zu betatigen. Im Rahmen von verbindlich vorgeschriebenen Experimenten
entdecken und erkunden Schilerinnen (wie Schuler) naturwissenschaftlichtechnische
Phanomene.

Die Foérderung von Madchen in den Bereichen des naturwissenschatftlich-technischen

Lernens der Grundschule wird durch Projekte von aufRerschulischen Institutionen und

der Wirtschaft unterstitzt, wie z.B.

- Initiative "MINTEC" der Innovationsregion Kocher-Jagst zur Unterstiitzung des
naturwissenschatftlich-technischen Unterrichts an Grundschulen;

- Projekt "Experimentieren und entdecken - Lernen mit der Klasse(n)Kiste" der
Deutschen Telekom Stiftung;

- "Prima(r)forscher - naturwissenschaftliches Lernen im Grundschulnetzwerk" Projekt
der Deutschen Kinder- und Jugendstiftung Berlin und der Deutschen Telekom Stiftung;

- "Naturwissenschaftliche Erlebnistage" der Chemie Verb&nde Baden-Wirttemberg;

- NAWIlino-Projekt der Padagogischen Hochschule Freiburg (in Planung).

Die im Facherverbund "Mensch, Natur und Kultur" erworbenen Kompetenzen werden
im Facherverbund "Materie - Natur - Technik" der Hauptschule aufgegriffen, vertieft
und erweitert. Durch innere Differenzierung werden die Schilerinnen und Schler
entsprechend ihren Lernvoraussetzungen geférdert. Geschlechtsspezifische und
entwicklungsbedingte Unterschiede finden dabei Berticksichtigung. Altersgemalie,

aufgabenbezogene, problem- und projektorientierte Unterrichtsverfahren werden eingesetzt.

Insbesondere in Projekten kommt im Team das Helfersystem fir forderbedurftige
Schilerinnen und Schiiler zum Tragen.

Um auch Madchen die verstarkte Chance zu bieten, sich mit Naturwissenschaft und
Technik auseinanderzusetzen und damit die Motivation fur den Eintritt in
naturwissenschaftlich-technische Berufe oder Bildungsgange zu starken, kann in der
Realschule der Unterricht im Facherverbund Naturwissenschaftliches Arbeiten (NWA) zum
Teil auch monoedukativ organisiert werden. Spezielle Arbeitsgemeinschaften,
Veranstaltungen wie die "Girls' Days", Aktionen von Hochschulen - von Studentinnen und
Professorinnen - oder Laborzeiten vor allem fiir Madchen bieten eine Reihe von
Beruihrungspunkten mit Naturwissenschaften und Technik.

In der auBerschulischen Jugendarbeit fordert das Ministerium fir Arbeit und Soziales

im Rahmen des Programms ,Wir kbnnen alles!?" IT- und Technikprojekte, die das Interesse
von Madchen an technisch/naturwissenschaflichen Berufen und im Medienbereich wecken
sollen.
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Das Ministerium flr Wissenschaft, Forschung und Kunst hat am 26.10.2007 das Programm
~Schulerinnen forschen - Einblicke in Naturwissenschaft und Technik” ausgeschrieben.
Bewerbungsschluss fir die Hochschulen ist der 15.02.2008. Gefordert werden Schiilerlabore,
Feriencamps und gendergerechte Orientierungsberatung. Spatestens zum Schuljahr 2008/09
sollen die Hochschulen attraktive Ma3nahmen fir Schulerinnen anbieten.

Das Programm soll zum einen zur Erhéhung des Anteils der Studentinnen in den
naturwissenschaftlichen und technischen Studiengangen fihren, zum anderen sollen

mehr Frauen an den sich daraus ergebenden attraktiven Karrierechancen auf dem
Arbeitsmarkt partizipieren konnen. Ferner soll der Fachkraftebedarf in den technischen
Berufen besser gedeckt werden. Hierzu muss das Berufswahlspektrum von Madchen
hinsichtlich eines Studiums in Natur- und Ingenieurwissenschaften erweitert werden.

Diese Berufswahlorientierung sollte moglichst frihzeitig erfolgen. Das Programm richtet

sich deshalb an Schiilerinnen ab der Klassenstufe 7 an Realschulen und Gymnasien.

Mit freundlichen GriiRen
gez.

Helmut Rau MdL
Minister
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Anlage 2

Schiilerinnen und Schiiler an 6ffentlichen und privaten Sonderschulen
im Schuljahr 2006/07

Behinderungsart méannlich weiblich Gesamt
absolut in % absolut in %
Férderschulen 14.001 - 58,8% 9.873 41,4% 23.874
Blinde 198 54,7% 164 45,3% 362
Erziehungshilfe 5.151 84,1% 974 15,9% 6.125
Geistigbehinderte 5.219 59,9% 3.487 40,1% 8.706
Hdrgeschadigte 1.136 62,1% 694 37.89% 1.830
K&rperbehinderte 2.990 59,6% 2.028 40,4% 5018
Krankenhausschulen 1.151 55,8% 9N 44.2% 2.062
Sehbehindeite 365 64.3% 203 35,7% 568
Sprachbehinderte 4.081 71,8% 1.601 28,2% 5.682
Summe 34.292 63,2% 19.935 36,8% 54.227
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Nichtversetzte Schiilerinnen und Schiiler 2006

Anlage 3

Schulart | Klassenstufe ménplich wolbligh__ negesamt __
absolut in % absolut in % absolut in %

Grundschule® 1 - - - - - -

2 639 1,1% 816 1,1% 1.255 1,1%

3 653 1,1% 478 0.8% 1.131 1,0%

4 236 0,4% 141 0.3% 3777 - 03%)

zusammen 1.528 0,9% 1.235 0,7% 2.763 0,8%

Hauptschule” 5 266 1,5% 86 0,6% 352 11%

- 8| - 239 1,3% 126 0,8% 365 1,1%

7 517 2.5% 258 1,6% 775 2,1%

8 964| | 42% 500 2.8% 1.464 3.6%

9 457 1,9% 335 1,8% 792 1,9%

. 10 — —_ P — — -

zusammen 2.443 2,3% 1.305 1,6% | 3.748 2.0%

Realschule 5 298 1,6% |- 117 0,7% ‘415 1,2%

6 580 3,0% 251 1,3% 831 2,1%

7 698 3.4% 423 2,1% 1.121 2,7%

8 1.197 56% | 852 4.0% 2.049 4,8%

g 1.879 84% 1.353 8,0% | 3.232 - 7.2%

10 1.130 5,6% 78| 3,7% 1.908 4,6%

zusammen 5.782 4,7% 3.714 31% | 9.556 3,9%

Gymnasium® 5 133 0,7% 62 0,3% 195 0.5%

6 395 2.0% 208 1,0% 603 1,5%

7 404 2,3% 198 1,0% 602 1.6% |

8 905 4,5% 616 2.8% 1.521 3.6%

9 942 5,0% 641 3,0% 1.583 4,0%

10 1.110 6.3% 736 37%| 1846 4,9%

1 806 54% 565 3,1% 1.371 4,2%

12 -1 - - - - =

_ 13 - - - - - -

Zusammen 4.695 3,7% 3.026 2,1% 7721 2,9%

1) Anzahl der nicht versetzten Schiler in % des entsprechenden Schuljahrgangs des Yorjahres

2) Bei der Berechnung der schulartspezifischen Nichtversetzienguote wurden bei den Grund- und
Hauptschulen die Klassenstufen 1 und 10 nicht beritcksichtigt

3) Bei der Berechnung der Nichtversetztenquote fitr Gymnasien worden weder die Nichtversetzten
noch der Schitlerstand in den Klassenstufen 12 und 13 berlicksichtigt.
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Zahl der Absolventen/Abgédnger 2006
aus &ffentlichen und privaten ailgemein bildenden Schulen
nach Abschlussarten

Anlage 5

Abschlussart Absolventen/Abginger ‘
Schulart mannlich | weiblich’ | insgesamt
Ohne Hauptschulabschiuss aus Sonderschulen 2.732 1.756 4,488
dar. Abschluss fir Lemnbehinderte 1.863 1.248 3.111
Ohne Hauptschulabschiuss aus allgemeinen Schulen 2.156 1.288 3.444
Hauptschulen ‘ : 1.560 857 2.417
Realschulen 503 360 863
Gymnasien 65 43 108
" Integrierte Gesamtschulen 3 di 4
Freie Waldorfschulen 25 27 52
Mit Hauptschulabschiuss 22.751 17.616 | 40,367
Hauptschuien 20.696| 16.371 37.087
Realschulen 894 665 1.559
Gymnasiern 172 115 287
Integrierte Gesamtschulen 120 84 204
Freie Waldorfschulen 72 61 133
Sonderschulen 797 320 1.117
Mit Realschulabschluss 24.114 24.834 48.748
Hauptschulen - 3.427 3.333 6.760
Realschulen 18.662 19.497 38.159
Abendrealschulen 12191 1164 2.383
Integrierte Gesamtschulen 131 114 245
Freie Waldorfschulen 204 178 382
Sonderschulen 79 .45 1244
Abendrealschulen 392 303 695
Mit Fachhochschulreife 168 166 334
Freie Waldorfschulen 168 166 | . 334
Mit allgemeiner Hochschulreife 13.665 15.162 | 28.827
Gymnasien ’ 13.057 | ~ 14.300 $ 27.357
Integrierte Gesamtschulen 72 80 152
Freie Waldorfschulen 304 434 738
Sonderschulen .13 16 29
Abendgymnasien 148 243 391
Kollegs 71 89 160
Zusammen 65.586| 60.622] 126.208




Landtag von Baden-Wirttemberg Drucksache 14/1990
14. Wahlperiode

Antrag
der Fraktion GRUNE

Forderung der Jungen in der Schule -
Gender Mainstreaming und Chancengleichheit im Bildu ngswesen konsequent
umsetzen

Der Landtag wolle beschlieRen,
die Landesregierung zu ersuchen,

unverziglich ein umfassendes Konzept fir die Umsetzung von Chancengleichheit in der
Schule zu entwickeln, das der wachsenden Benachteiligung von Jungen in der Schule
entgegen wirkt und an folgenden Eckpunkten ausgerichtet ist:

1. Jungen brauchen mannliche Vorbilder

Erhéhung des Anteils der mannlichen Erzieher und Péadagogen in Kindergarten,
Kindertagesstatten, in der Grundschule und in der Hauptschule, sowie die Erhéhung der
Anzahl der mannlichen Lehrbeauftragten und die Einbeziehung von alteren Schilern als
Mentoren in den Schulen (u. a. Sport- und Musikmentoren, sowie Lesepaten,
Hausaufgabenhelfer und Klassenpaten);

2. Lehrerkompetenz fiur geschlechtergerechte Forderu ng

Einbeziehung von verbindlichen Modulen mittels des Instruments des Gender Mainstreaming
in die erste und zweite Phase der Lehrerausbildung, sowie in die Lehrerfortbildung, damit
Jungen und Madchen in der Schule entsprechend ihrer Lern- und
Entwicklungsvoraussetzungen und ihrer unterschiedlichen geschlechtsspezifischen
Kompetenzen, Starken, Schwachen und Bedurfnissen besser wahrgenommen, akzeptiert und
gefordert werden;

3. Lesekompetenz der Jungen verbessern

Weiterentwicklung und flachendeckende Ausweitung der Ansatze zur Verbesserung der
Lesemoaotivation von Jungen (u. a. Kicken und Lesen) zur Starkung ihrer Lesekompetenz als
eine der Voraussetzungen zur Verhinderung von Versagerkarrieren; dabei auch neue
flachendeckende Programme und Aktionen mit Schriftstellern, Journalisten, Véatern, oder
Sportlern unter dem Motto ,Lesen mit Jungs" initiileren; Lese- und Schreibwerkstatten an allen
Schulen systematisch férdern;

4. Gender Mainstreaming im Schulprogramm und in de  r Evaluation verankern
Bertcksichtigung der geschlechtergerechten Férderung im Unterricht und in der Ausgestaltung
und des Schulprogramms in der schulinternen und externen Evaluation, um ein Bewusstsein
dafir in den Schulteams zu schaffen und zur Umsetzung zu motivieren.

5. Veranderung des Unterrichts — reflektierte Koed  ukation fir Jungen und Madchen

Ein Unterricht, der alle Schilerinnen und Schiiler individuell férdert und damit auch
geschlechtsspezifische und entwicklungsbedingte Unterschiede produktiv aufnimmt, niitzt
Jungen wie auch M&dchen. Dazu gehort fur bestimmte Unterrichtsphasen auch der
geschlechtergetrennte Unterricht. Fiir Madchen sind dabei insbesondere neue Konzepte fir
die Forderung ihrer naturwissenschaftlichen Kompetenzen zu entwickeln;
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6. Boys Days an allen Schulen

Entsprechend der ,Girls’ Days" sind ,Boys’ Days" flachendeckend einzufiihren, an denen
Jungen Einblicke in ,typische Frauenberufe”, insbesondere im Sozial-, Gesundheits- und
Erziehungsbereich gewinnen kdnnen.

7. Schulsozialarbeit verbindlich an Schulen verank  ern

Schulsozialarbeit muss schrittweise an allen Schulen verankert werden. Durch
Schulsozialarbeit kann soziales Lernen und die Auseinandersetzung mit der eigenen
Geschlechts- und Rollenidentitat besser ermoglicht und mit geeigneten padagogischen
Malnahmen begleitet werden.

8. Beschamende und entmutigende Selektionsinstrume nte Uberwinden

Durch die Zulassung und Férderung neuer ermutigender Formen der Leistungserhebung und
Bewertung (z. B. Berichtszeugnisse statt Noten), die Abschaffung des Sitzenbleibens; die
Uberwindung der frithen (sozialen) Auslese kann der Entwicklung negativer Selbstkonzepte,
vor allem bei sozial benachteiligten Jungen, entgegengewirkt werden;

9. Bedurfnis nach Bewegung und Kraftemessen in ges  ellschaftlich akzeptable Bahnen
lenken

Den Bedurfnissen auf Bewegung und ,,Austoben” von Jungen gerecht werden durch eine
.pbewebungsgerechte Schule, durch Projekte fiir Jungen zum Umgehen mit Aggressionen
oder auch durch ,Toberaume* an Schulen;

10. Best — Practice - Beispiele als Vorbilder bekan  nt machen

Erfolgreiche Projekte von Schulen zum Umgang mit ,Unternehmungslustigen Jungen® in
Zusammenarbeit mit Elternvertreterinnen und Elternvertretern als positive Beispiele
auszeichnen, sammeln und allen Schulen zur Verfiigung zu stellen;

Stuttgart, den 15.11.2007

Kretschmann, Rastatter, Losch, Lehmann

Begrindung:

Auch wenn der Focus bildungspolitischer Diskussionen friiher starker auf die Benachteiligung
von Madchen im Schulwesen und heute starker auf die von Jungen gereichtet ist, kann es
nicht darum gehen, die Geschlechter gegeneinander auszuspielen. Jungen wie Madchen
haben ein Recht darauf, entsprechend ihrer Lern- und Entwicklungsvoraussetzungen und ihrer
unterschiedlichen Bedurfnisse individuell geférdert zu werden. Hier gilt es, Defizite
auszugleichen und die Schule geschlechtergerechter zu machen. Entsprechend der obigen
Eckpunkte sind die Grundsatze des Gender Mainstreaming im Bildungswesen zu
implementieren.

Trotz formal gleicher Ausgangsbedingungen und Lernziele fur Madchen und fur Jungen
schlagen sich stereotype Vorstellungen in der gesamten Didaktik nieder, also in Inhalten und
Methoden der Kompetenzentwicklung. Gender Mainstreaming ist eine Strategie, die es
ermdglicht, Didaktiken, Curricula und Lehrmaterialien aus der Gleichstellungsperspektive zu
analysieren. So lassen sich MalRnahmen fir diskriminierungsfreie und gleichstellungs-
férdernde Lehrplane und deren Umsetzung entwickeln. Gleichstellung von Jungen und von
Méadchen in der Schule bedeutet, nicht mehr anhand des Geschlechts zu typisieren. Vielmehr
geht es darum, Eigenschaften, Verhaltensweisen, Interessen, Fahigkeiten und Téatigkeiten zu
erkennen (was auch bedeutet, geschlechtsspezifische Sozialisation zu berlcksichtigen) und
auf Unterschiede sachgerecht zu reagieren. So werden Handlungsspielraume fir Lehrende
und Lernende Uber tradierte Geschlechterrollen hinaus erweitert.
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Gender Mainstreaming erzwingt die zielgruppendifferenziertere und diskriminierungsfreie
Gestaltung von Schule, also das gleiche Recht auf Bildung unabhangig von Faktoren wie
Herkunft oder Geschlecht. Zusatzlich zum Abbau von sozialselektiven Schulstrukturen wird in
der Schulplanung deutlich, dass Ganztagsschulen fur bestimmte Zielgruppen Nachteile
ausgleichen kénnen, denn sie ermdglichen neben den formellen Bildungsprozessen der
klassischen Unterrichtsschule auch informelle Lernprozesse und bieten damit die Chance, die
Bildungsverlierer Jungen spezifisch und individuell ,abholen“ und férdern zu kénnen.

Stellungnahme

Das Ministerium fur Kultus, Jugend und Sport nimmt - im Einvernehmen mit dem Ministerium
fur Arbeit und Soziales - zu dem Antrag wie folgt Stellung:

Der Landtag wolle beschliel3en,

die Landesregierung zu ersuchen,

unverziglich ein umfassendes Konzept fur die Umsetzung von Chancengleichheit in der
Schule zu entwickeln, das der wachsenden Benachteiligung von Jungen in der Schule
entgegen wirkt und an folgenden Eckpunkten ausgerichtet ist:

1. Jungen brauchen méannliche Vorbilder

Erhéhung des Anteils der mannlichen Erzieher und Péadagogen in Kindergarten,
Kindertagesstatten, in der Grundschule und in der Hauptschule, sowie die Erhéhung der
Anzahl der mannlichen Lehrbeauftragten und die Einbeziehung von alteren Schilern als
Mentoren in den Schulen (u. a. Sport- und Musikmentoren, sowie Lesepaten,
Hausaufgabenhelfer und Klassenpaten);

Der Ministerrat hat am 16. Oktober 2006 das ,Aktionsprogramm Chancengleichheit” der
Beauftragten der Landesregierung fir Chancengleichheit von Frauen und Mannern
beschlossen. Eines der 5 Schwerpunktthemen des Programms ist ,,Gleiche Chancen flr
Jungen und Madchen”. Im Rahmen des Projektes 1/2 ,Madchen und Jungen brauchen
Vorbilder* sollen Vorschlage entwickelt werden, um die mannliche Prasenz insbesondere

in Kindergérten und Grundschulen zu erhdhen.

Geeignete Ansatzpunkte hierfir sind beispielsweise Praktika in Kindergéarten und
Grundschulen im Rahmen der Berufsorientierung in Klasse 8 der Hauptschulen - Orientierung
in Berufsfeldern (OiB)-, im Rahmen der Berufsorientierung an Realschulen (BORS) und der
Berufsorientierung an Gymnasien (BOGY). Schilern sollen eher frauentypische Berufsfelder
naher gebracht und damit starker als bisher in deren Berufswahlentscheidung einbezogen
werden. Dies kann jedoch nur dann erfolgreich sein, wenn im Rahmen der Berufsorientierung
bei Jungen gezielt fir diese Berufe geworben wird.

Als gemeinsame Initiative des Ministeriums fur Kultus, Jugend und Sport und des Ministeriums
fur Arbeit und Soziales zur Erhdhung des Anteils mannlicher Grundschullehrer und Erzieher ist
daher zum Schuljahr 2007/2008 ein gemeinsames Schreiben an alle Grund-, Haupt- und
Realschulen sowie Gymnasien des Landes ergangen. In diesem Schreiben wird fir Praktika in
Kindergarten und Grundschulen im Rahmen von BOGY und BORS und flr ein gezieltes
Werben bei Jungen fir erzieherische und padagogische Berufe geworben. Gleichzeitig
werden die Grundschulen um Unterstiitzung der Initiative gebeten. Sie sollen im Rahmen ihrer
Mdglichkeiten anfragenden Schilern entsprechende Praktikumsplatze an Grundschulen zur
Verfligung stellen.

Eine weitere MalRBhahme ist die Durchfiihrung von Boys’ Days. Jungen sollen die Méglichkeit
erhalten, Arbeitsfelder im sozialen, erzieherischen/padagogischen Bereich kennenzulernen
und in ihre Berufswahlentscheidung einzubeziehen (vgl. hierzu Ziffer 6).

Im Rahmen der Gespréachsreihe ,Politik trifft Wissenschaft‘ stand am 28. Marz 2007

das Thema ,Chancengleichheit als Bildungsauftrag” im Mittelpunkt. Auf Initiative von Frau
Ministerin Dr. Stolz MdL diskutierten Landtagsabgeordnete, Vertreterinnen und Vertreter
gesellschaftlicher Gruppen sowie der Verwaltung mit Fachleuten aus der Wissenschaft

Uber die Bedeutung von Chancengleichheit fir Jungen und Madchen als zentrale
gesellschaftliche Herausforderung. Danach muss Chancengleichheit nicht nur in den
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Institutionen, sondern auch in der Familie starker gelebt werden. Bereits in der Ausbildung
beziehungsweise im Studium der Erzieherinnen und Erzieher sowie Lehrerinnen und Lehrer
wie auch in der Fortbildung missen die Grundgedanken des Gender Mainstreaming vermittelt
werden. Auch in der auf3erschulischen Jugendarbeit und der Familienbildung kommt dem
Thema Chancengleichheit weiterhin ein hoher Stellenwert zu.

Unter anderem mit dem Ziel, den Anteil ménnlicher Erzieher in den Kindergarten zu erhéhen,
wurde mit der Reform der Erzieherausbildung zum Schuljahr 2003/04 auch die Moglichkeit
eingefihrt, Uber einen Zusatzunterricht die Fachhochschulreife zu erwerben.

In der Folge stieg an den offentlichen Fachschulen fur Sozialpddagogik der Anteil der
mannlichen Schuler von 123 (4,3 %) im Schuljahr 2002/03 auf 285 Schiler (9,7 %) im
Schuljahr 2006/07.

Ab Wintersemester 2007/08 bieten die Padagogischen Hochschulen 215 Sudienanfanger-
platze in Bachelor-Studiengdngen im Bereich "Elementarpadagogik™ an. Die neuen
Studienangebote bilden eine Erganzung zur Ausbildung der Erzieherinnen und Erzieher an
den Fachschulen fir Sozialpadagogik. Die Entwicklung des Anteils mannlicher Studenten in
diesen Studiengangen wird beobachtet. Er betragt an einzelnen Standorten zur Zeit rund 7 %.

Im Ubrigen wird auf die Stellungnahme des Ministeriums fur Kultus, Jugend und Sport
zum Antrag der Abg. Brigitte Lésch u. a. GRUNE "Starke Kinder brauchen Manner und
Frauen in der friihkindlichen Bildung und in Kindertageseinrichtungen”, Drucksache
14/1577, hingewiesen.

Bei der Ausbildung von jahrlich 300 Mentorinnen und Mentoren der Musik werden Jungen
bevorzugt. Melden sich mehr Mentoren als von der Kurskapazitat méglich, werden prinzipiell
alle Jungen vorab zugelassen. Auf diese Weise wird erreicht, dass bei den Mentorenlehr-
gangen inzwischen 30 % altere Schuler zugegen sind.

Bei der vom Kultusministerium getragenen Stiftung "Singen mit Kindern" startet nun ein
Programm zur Ausbildung von Patinnen und Paten des Singens mit Kindern in den
Kindergarten. Auch hier werden bei den Ausbildungsseminaren grundsatzlich alle Herren
zugelassen. Auf diese Weise wird eine Quote von 25 % Mannern und 75 % Frauen erreicht.

2. Lehrerkompetenz fur geschlechtergerechte Forderu ng

Einbeziehung von verbindlichen Modulen mittels des Instruments des Gender Mainstreaming
in die erste und zweite Phase der Lehrerausbildung, sowie in die Lehrerfortbildung, damit
Jungen und Madchen in der Schule entsprechend ihrer Lern- und Entwicklungs-
voraussetzungen und ihrer unterschiedlichen geschlechtsspezifischen Kompetenzen, Starken,
Schwéchen und Bedurfnissen besser wahrgenommen, akzeptiert und geférdert werden;

Es gehort zu den selbstverstandlichen Aufgaben von Lehrkraften und wird dementsprechend
in der Ausbildung auch vermittelt, dass sie sich im Rahmen ihrer Unterrichtsvorbereitung
Gedanken zur Ausgangslage ihrer Schilerinnen und Schiller machen und die Gestaltung ihres
Unterrichts entsprechend ausrichten. Geschlechterspezifische Fragen befassten sich dabei
zunachst damit, Madchen in naturwissenschaftlichen Fachern adaquat anzusprechen und zu
fordern. Im Laufe der Zeit erweiterte sich dieser Blick auch z.B. auf die Frage der
Lesefdrderung von Jungen. Zwischenzeitlich ist es dblich, die Vorbereitung und Durchfihrung
von Unterricht generell unter dem Aspekt unterschiedlicher Lern- und Entwicklungs-
voraussetzungen von Jungen und Madchen zu betrachten. Fragen der geschlechtergerechten
Forderung von Schiilerinnen und Schilern nehmen sowohl in der Lehrerausbildung als auch in
der Lehrerfortbildung einen zunehmend grél3eren Raum ein. Dabei riickt die Ausrichtung von
Unterricht an den unterschiedlichen Starken, Schwachen und Bedurfnissen von Jungen und
Méadchen immer starker in den Fokus padagogischen Handelns.

Das Ministerium fr Arbeit und Soziales und das Kultusministerium unterstiitzen gemeinsam
die Durchfiihrung einer Fortbildungsveranstaltung an der Landesakademie fir Fortbildung und
Personalentwicklung an Schulen in Esslingen fur Lehrkrafte, die mit der Ausbildung von
Erzieherinnen und Erziehern sowie Kinderpflegern und Kinderpflegerinnen befasst sind. Die
Fortbildung wird vom Fachberater fir erziehungswissenschaftliche Unterrichtsfacher im
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Regierungsprasidium Tubingen organisiert und soll im Frihjahr 2008 stattfinden. Dabei sollen
die Lehrkréfte fur die Wahrnehmung der unterschiedlichen Bedurfnisse von Jungen und
Méadchen in Kindertageseinrichtungen und auf eine geschlechtersensible Arbeitsweise
vorbereitet werden sowie als Multiplikatorinnen und Multiplikatoren geschult werden.

Aus den Erfahrungen des durch ESF- und Landesmittel geférderten Projekts ,,Zukunft in
Partnerschaft — ZiP* wurde im Jahr 2006 eine Arbeitshilfe ,Lernfeld: Leben / ZiP - Das
Handbuch” erarbeitet. Es enthalt Materialien zur Einbindung identitatsbildender und
gesellschaftlicher Themen in den Unterricht auf der Basis von Gender Mainstreaming. Mit
den dort entwickelten und erprobten Materialien sollen in erster Linie Lehrerinnen und

Lehrer von Haupt- und Realschulen unterstitzt werden, Gender Mainstreaming im Unterricht
umzusetzen, um ihre Schilerinnen und Schiiler optimal auf die Erfordernisse einer modernen
Arbeits- und Lebenswelt vorbereiten zu konnen. Das Konzept soll die Jugendlichen befahigen,
einen selbstbestimmten Lebensentwurf zu entwickeln und dabei alle Lebensbereiche — Beruf
und Familie in gleicher Weise fir beide Geschlechter — in ihre Planung mit einzubeziehen und
wertzuschatzen. Hierzu gehort u.a. das Training partnerschaftlicher Aushandlungsformen fir
die oft sehr unterschiedlichen ,weiblichen* und ,mannlichen* Lebensentwiirfe, die Entwicklung
kreativer Kooperationsformen und Konfliktldsungsstrategien. Das Handbuch ist als Ordner mit
5 Themenheften beim kopaed Verlag Miinchen erschienen und kann auch beim Ministerium
fur Arbeit und Soziales bestellt werden.

3. Lesekompetenz der Jungen verbessern

Weiterentwicklung und flachendeckende Ausweitung der Ansatze zur Verbesserung der
Lesemotivation von Jungen (u. a. Kicken und Lesen) zur Starkung ihrer Lesekompetenz

als eine der Voraussetzungen zur Verhinderung von Versagerkarrieren; dabei auch

neue flachendeckende Programme und Aktionen mit Schriftstellern, Journalisten, Vatern,
oder Sportlern unter dem Motto ,Lesen mit Jungs* initiieren; Lese- und Schreibwerkstatten
an allen Schulen systematisch férdern;

Die Landesregierung hat auf die in der PISA-Studie festgestellten Geschlechterunterschiede
im Bereich Lesen und den Leistungsvorsprung der Madchen bei kontinuierlichen Texten
reagiert. Ausgehend von dem Befund, dass Jungen anders lesen und eher an Fach- und
Sachliteratur interessiert sind, wurden insbesondere vom Landesinstitut flr Schulentwicklung
Informationen fur Lehrerinnen und Lehrer zur Verbesserung der Lesemotivation von Jungen
erarbeitet und auf dem Landesbildungsserver bereitgestellt.

In dem vom Landesinstitut fiir Schulentwicklung im Auftrag der Landesstiftung durchgefiihrten
Projekt ,Kicken & Lesen* wurden Jungen Uber das Ful3ballspielen an Fu3ballliteratur
herangefiihrt. Das Projekt wird zunehmend auf lokaler Ebene von verschiedenen Tragern
durchgefuhrt und hat Gber die Grenzen Baden-Wirttembergs hinaus grof3e Aufmerksamkeit
und Zustimmung gefunden. Es soll gemeinsam mit der Landesstiftung modifiziert weitergefuhrt
werden. Mit dem von der Andrea-von-Braun-Stiftung geforderten rojekt ,Horizonte erweitern®
des Landesinstituts fur Schulentwicklung werden schulartiibergreifend in den Schulferien
hauptsachlich Sachbticher gelesen.

In der Einfiihrung in alle Bildungspl&ne von Hartmut von Hentig wurde der
Geschlechtergerechtigkeit Beachtung geschenkt. Ferner gilt fir die einzelnen Schularten
(Auszige aus den Bildungsplanen):

* Grundschule: "Im Klassenzimmer muss deshalb eine Lesekultur entwickelt werden,
die ein breites Blicherangebot fir die unterschiedlichen Interessen der Madchen
und Jungen und Unterstitzung fur ihre unterschiedlichen Leseféhigkeiten bereithalt."

» Hauptschule: "Der Deutschunterricht ... berticksichtigt und hinterfragt geschlechtsspezifische
Unterschiede, zum Beispiel beim Lese- und Gesprachsverhalten." Die "Thematik von
Textangeboten soll so ausgeweitet werden, dass auch geschlechtsspezifische ... Interessen
und Mdglichkeiten Beriicksichtigung finden."

« Realschule: "Dabei ist darauf zu achten, dass die geschlechtsspezifisch unterschiedlichen
Lesegewohnheiten im Unterricht Berlcksichtigung finden und ausgeglichen werden."
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« Gymnasium: "Der Deutschunterricht berlcksichtigt geschlechtsspezifische Unterschiede,
etwa was das Lese- oder Gesprachsverhalten angeht."

Im Bildungsplan der Grundschule und der Hauptschule von 2004 ist Leseforderung in den
Leitgedanken zum Kompetenzerwerb verpflichtend verankert. Im Klassenzimmer soll eine
Lesekultur entwickelt werden, die ein breites Biicherangebot fiir die unterschiedlichen
Interessen von Madchen und Jungen und Unterstiitzung fur ihre unterschiedlichen
Lesefahigkeiten bereithélt. Neben den Printmedien gehdren auch Horbucher, Literatur-
verfilmungen und literarische CD -Roms und Bulcher in anderen Sprachen zu dieser
Lesekultur. Schulspezifische Angebote und Projekte werden auch in geschlechtsgetrennten
Gruppen durchgefihrt.

Verlassliche Vorlese- und Lesezeiten, Kooperationen mit au3erschulischen Kulturtragern
wie Bibliotheken, Buchhandlungen, Museen, Galerien, Kinder- und Jugendtheatern,

Kinos, Hochschulen, Autorinnen und Autoren, Marchenerzahlerinnen und Marchenzahlern,
Kunstlerinnen und Kinstlern, Journalistinnen und Journalisten sind unterstiitzende Elemente.
Buchprasentationen und -empfehlungen sind ebenfalls von Anfang an Bestandteil eines
leseférderlichen Unterrichts. Hier kénnen Jungen und Madchen ihre spezifischen Interessen
einbringen.

Wichtigste Kooperationspartner sind die Eltern, die von der Schule bei der Schaffung eines
lesefreundlichen Umfelds auch zu Hause unterstiitzt werden. Eltern, aber auch Senioren,
Studierende, altere Schilerinnen und Schuler und andere Personen konnen als Vorlesende
und Lesepaten schulische Leseaktivitaten unterstiitzen.

Sonderschulen entwickeln Bildungskonzepte, die sich konsequent an den Kompetenzen,
Interessen, Erfahrungen und Lebenswelten ihrer Schilerinnen und Schiler orientieren.
Ausgerichtet am individuellen Férderbedarf werden auch im Hinblick auf die Erweiterung

der Lesekompetenz Foérderangebote fir die einzelnen Schilerinnen und Schiler entwickelt.
Eingebettet in lebenspraktische Zusammenhange und ausgerichtet an den Interessen der
Schiiler werden Leseanreize geschaffen, die die Lesemotivation steigern und die
Bedeutsamkeit des Lesens fur eigene Bildungsprozesse deutlich werden lassen. Dartiber
hinaus werden unter Einbeziehung au3erschulischer Partner (Lesepaten, Leselernwerkstatten,
Vorlesen von Schulerinnen und Schilern z.B. in Kindertagesstatten, Seniorenheimen etc.)
zusatzliche Lernraume eroffnet.

In der Realschule bietet der Deutschunterricht Mdglichkeiten zur Identitatsbildung der
Méadchen und Jungen und baut die personalen Kompetenzen der Schulerinnen und Schdler
weiter aus. Dies geschieht u. a. durch die entsprechende Auswahl von Texten
(Kurzgeschichten, (Jugend-Romane, Lyrik etc.), die Aspekte der geschlechtlichen
Sozialisation und der Rollenklarung aufgreifen. Neben den Printmedien werden auch die
audiovisuellen Medien bei der Erziehung zum Lesen im Unterricht beachtet. Vor allem bei
Jungen ist hierdurch ein Zugang zum Lesen gut moglich. Ausgewahlte Bucher und Medien mit
unterschiedlichen Identifikationsfiguren fir Madchen und Jungen tragen zur Entwicklung der
geschlechtlichen Identitét bei.

Dabei achten die Lehrkrafte im Deutschunterricht der Realschule darauf, dass die
unterschiedlichen Lesegewohnheiten der Geschlechter im Unterricht Berticksichtigung
finden. An Realschulen existieren bereits eigene Lesestunden fur Jungen oder auch
Lesenachte mit geschlechtsspezifischer Literatur.

Auch im Gymnasium ist der Umgang mit nichtfiktionalen Texten (z. B. Statistiken, Tabellen)
sowie Sachblichern im Deutschunterricht und anderen Fachern verankert, um die
geschlechterspezifisch unterschiedlichen Lesegewohnheiten auszugleichen. Individuelle
Sprachférderkonzepte werden in jedem Gymnasium entwickelt und umgesetzt. Dazu sollen im
Sinne der Erziehungspartnerschaft auch die Eltern einbezogen werden. Jedes Gymnasium
etabliert leseférderliche Gewohnheiten und Haltungen im Unterrichtsalltag, um stabile
Lesegewohnheiten zu erzeugen; dies gilt im Prinzip fir die ganze Schulgemeinschaft.
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4. Gender Mainstreaming im Schulprogramm und in der Evaluation verankern
Berticksichtigung der geschlechtergerechten Férderung im Unterricht und in der Ausgestaltung
des Schulprogramms und in der schulinternen und externen Evaluation, um ein Bewusstsein
dafir in den Schulteams zu schaffen und zur Umsetzung zu motivieren;

Es ist Aufgabe jeder Schule, Kinder und Jugendliche gemalf ihrer Begabung zu erziehen

und zu bilden. So muss es in erster Linie Ziel jeder Lehrkraft sein, jeden jungen Menschen -
gleich ob mannlich oder weiblich - individuell zu férdern. Deshalb ist bei den verschiedenen
Fachern bzw. Facherverblinden grundsatzliches Ziel, geschlechtsspezifische Unterschiede
auszugleichen. Um einer einseitigen, weil geschlechtsspezifischen Bildung entgegenzuwirken,
wurde z. B. im Wahlpflichtbereich der Realschule ein Austausch von Modulen verbindlich
geregelt. Da hauptséachlich Schilerinnen das Fach "Mensch und Umwelt" wahlen und nach
wie vor Schiler das Wahlpflichtfach "Technik" vorziehen, wechseln die Gruppen vom Fach
"Technik" bzw. "Mensch und Umwelt" in das jeweils andere Fach und erhalten im Umfang von
ca. 12 Wochenstunden exemplarisch Einblick in einen Arbeitsbereich des nicht gewahlten
Wabhlpflichtfaches.

Auch im Themenorientierten Projekt Berufsorientierung in der Realschule (TOP BORS)

bietet sich den Schulerinnen und Schilern die Gelegenheit, geschlechts-spezifische
Zuordnungen von Berufen zu hinterfragen und die Bedeutung der eigensténdigen Berufswahl-
entscheidung zu erkennen. Das selbstandige Arbeiten in den vier Themenorientierten
Projekten der Realschule dient generell der Entwicklung der Eigenstandigkeit, der
Teambildung und Selbstandigkeit der Heranwachsenden und unterstiitzt auf diese Art die
Herausbildung der eigenen ldentitat.

Im Orientierungsrahmen zur Schulqualitat fir allgemein bildende Schulen, der fir die Schulen
die verbindliche Grundlage fur die Selbstevaluation ist, ist der Gender-Aspekt bericksichtigt.
Im Rahmen der "Voraussetzungen und Bedingungen" wird der Fokus auf die Forderung
gelenkt, dass sich schulische Arbeit an der Individualitat der Schilerinnen und Schuler
orientiert und deren personale, soziale und kulturelle Lebensbedingungen bertcksichtigt.
Explizit wird an erster Stelle das Geschlecht bei den Voraussetzungen der Schilerinnen und
Schiler genannt. Im Bereich der "Prozesse" verweist das Kriterium "Schulinterne Umsetzung
des Bildungsplans" des Qualitatsbereichs "Unterricht" u. a. auf die "Bertcksichtigung der
Voraussetzungen von spezifischen Schuilergruppen, zum Beispiel Geschlecht, ...". Weiterhin
wird im Kriterium "Gestaltung der Lehr-/Lernprozesse" desselben Qualitatsbereichs die
Binnendifferenzierung als zentraler Aspekt einer erfolgreichen Unterrichtskultur beschrieben.
Diese Fragestellungen werden in entsprechender Weise im Rahmen der Fremdevaluation in
den Blick genommen.

5. Veranderung des Unterrichts — reflektierte Koedu  kation fir Jungen und Madchen
Ein Unterricht, der alle Schilerinnen und Schiiler individuell férdert und damit auch
geschlechtsspezifische und entwicklungsbedingte Unterschiede produktiv aufnimmt, niitzt
Jungen wie auch Madchen. Dazu gehort fur bestimmte Unterrichtsphasen auch der
geschlechtergetrennte Unterricht. Fiir Madchen sind dabei insbesondere neue Konzepte
fur die Forderung ihrer naturwissenschaftlichen Kompetenzen zu entwickeln;

Die Arbeit der Grundschule und Hauptschule ist gekennzeichnet durch die Heterogenitét
der Kinder und Jugendlichen. Die unterschiedlichen Lernausgangslagen und
Entwicklungsunterschiede bestimmen den Unterricht. Dies gilt gleichermal3en fiir alle
Schilerinnen und Schiiler von lernschwach bis hochbegabt, mit Sprachschwierigkeiten,
motorischen Problemen, Schwierigkeiten im Lesen, Rechtschreiben und Rechnen, aber
auch Kinder und Jugendliche mit besonderen Begabungen. Auf der Basis gezielter
Lernstandserhebungen und kontinuierlicher Beobachtung der Lernentwicklung wird
durch MaRRnahmen der Differenzierung und Individualisierung die individuelle Férderung
der Schilerinnen und Schiler gewahrleistet.
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In der Grundschule sind naturwissenschaftliche Themen in den Standards und
Kompetenzfeldern des Facherverbunds "Mensch, Natur und Kultur (MeNuK)" verankert. Die
integrative Ausrichtung des Facherverbundes "Mensch, Natur und Kultur" bietet Schulerinnen
wie Schilern gleichermal3en die Chance, sich u. a. als Erfinder, Entdecker und Forscher zu
betatigen. Im Rahmen von verbindlich vorgeschrieben Experimenten entdecken und erkunden
Schilerinnen wie Schiiler naturwissenschaftlich-technische Phdnomene.

AulRerhalb der Méglichkeit von Binnendifferenzierungen obliegt es der Grundschule, inwieweit
diese im Rahmen der ihr zur Verfligung stehenden Stunden zusatzliche geschlechts-
spezifische Differenzierungen im Bereich des naturwissenschaftlichtechnischen Lernens
anbietet.

Die Férderung von Madchen wie Jungen in den Bereichen des naturwissenschaftlich-
technischen Lernens der Grundschule wird durch Projekte von aufR3erschulischen Institutionen
und der Wirtschaft unterstitzt, wie z.B.
- Initiative "MINTEC" der Innovationsregion Kocher-Jagst zur Unterstiitzung des
naturwissenschaftlich-technischen Unterrichts an Grundschulen;
- Projekt "Experimentieren und entdecken - Lernen mit der Klasse(n)Kiste" der Deutschen
Telekom Stiftung;
- "Prima(r)forscher - naturwissenschaftliches Lernen im Grundschulnetzwerk" Projekt
der Deutschen Kinder- und Jugendstiftung Berlin und der Deutschen Telekom Stiftung;
- "Naturwissenschaftliche Erlebnistage" der Chemie Verb&nde Baden-Wirttemberg;
NAWIlino-Projekt der Padagogischen Hochschule Freiburg (in Planung).

Die im Facherverbund "Mensch, Natur und Kultur" erworbenen Kompetenzen werden

im Facherverbund "Materie - Natur - Technik" der Hauptschule aufgegriffen, vertieft und
erweitert. Durch innere Differenzierung werden die Schilerinnen und Schiler entsprechend
ihren Lernvoraussetzungen gefordert. Geschlechtsspezifische und entwicklungsbedingte
Unterschiede finden dabei Berlicksichtigung. Altersgemalfe, aufgabenbezogene, problem- und
projektorientierte Unterrichtsverfahren werden eingesetzt. Insbesondere in Projekten kommt
im Team das Helfersystem fur férderbedurftige Schulerinnen und Schiler zum Tragen.

Naturwissenschaftliche Bildung ist ein wichtiger Teil der Allgemeinbildung. Um auch Madchen
die verstarkte Chance zu bieten, sich mit Naturwissenschaft und Technik auseinander-
zusetzen und damit die Motivation fur den Eintritt in naturwissenschatftlichtechnische Berufe
oder Bildungsgénge zu starken, kann in der Realschule der Unterricht im Facherverbund
Naturwissenschaftliches Arbeiten (NWA) zum Teil auch monoedukativ organisiert werden.
Spezielle Arbeitsgemeinschaften, Veranstaltungen wie die "Girls' Days", Aktionen von
Hochschule - von Studentinnen und Professorinnen - oder Laborzeiten vor allem fir Madchen
bieten eine Reihe von Berlhrungspunkten mit Naturwissenschaften und Technik.

Generell ist anzumerken, dass die padagogischen Entwicklungen in den zuriickliegenden
Jahren den Bedirfnissen von Jungen entgegenkommen. Der projektorientierte Unterricht,
die Handlungs- und Produktionsorientierung ist in allen Schularten und Uber alle
Jahrgangsstufen hinweg verankert.

Das neue Fach ,Naturwissenschaft und Technik” (NwT) wird ab 2007/2008 an allen
Gymnasien im naturwissenschaftlichen Profil als Hauptfach angeboten. Seither konnten

die Schulen das Fach im Rahmen eines Schulversuchs anbieten. Lebensnahe
naturwissenschaftliche Ausbildung ist das Ziel dieses Faches, in dem Themen der
angewandten Naturwissenschaften und der Technik behandelt werden. Uber die in den
Fachern Biologie, Chemie und Physik erworbenen Kompetenzen hinaus entwickeln die
Schilerinnen und Schiiler aufgrund des methodischen Vorgehens in besonderem Mal3e
personale, soziale und fachliche Kompetenzen. Damit erleichtert das Fach NwT die
Realisierung eines anwendungsbezogenen und problemorientierten Unterrichts, der auch
kumulatives Lernen unterstitzt. Die naturwissenschaftlich-technische Forderung beider
Geschlechter ist ein wesentliches Ziel des Unterrichts. Gleichberechtigtes Arbeiten in Teams
im Rahmen von Projektunterricht hilft geschlechts- und rollenspezifische Einstellungen und
Verhaltensweisen zu Giberwinden.
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6. Boys' Days an allen Schulen

Entsprechend der ,Girls’ Days" sind ,Boys’ Days* flachendeckend einzufiihren, an denen
Jungen Einblicke in ,typische Frauenberufe”, insbesondere im Sozial-, Gesundheits-

und Erziehungsbereich gewinnen kdnnen;

Das Aktionsprogramm Chancengleichheit der Beauftragten der Landesregierung fur
Chancengleichheit von Frauen und Mannern verfolgt mit dem Projekt I/3 ,Neue Wege fur
Jungs"” das Ziel, das Berufswahlspektrum von Jungen zu erweitern, da sich sowohl Madchen
wie auch Jungen bei der Berufswahl auf typische Berufe konzentrieren. Um Madchen fir
technische und naturwissenschaftliche Berufe zu begeistern, wird jahrlich im April der Girls’
Day durchgeflhrt. Zusatzlich zu diesem bereits etablierten Angebot sollen am gleichen Tag
mit einem Boys’ Day Jungen verstarkt Einblicke in soziale, pflegerische und erzieherische
Berufe ermdglicht werden, um dadurch die Berufswahliiberlegungen von Jungen auf eine
breitere Basis zu stellen.

Am 26. April 2007 fanden mit Unterstiitzung durch das Ministerium fur Arbeit und Soziales

in vier Modellregionen (Landkreise Esslingen, Ostalbkreis, Reutlingen und Tibingen)

"Boys’ Days" statt. Die Ergebnisse der Modellprojekte wurden am 19. Juli 2007 in einer
Fachtagung vorgestellt. Die positiven Ergebnisse der Modellprojekte, die in einer
Dokumentation zusammengefasst und veroffentlicht wurden, zeigen, dass zukinftig in mehr
Regionen und auf breiterer Basis Boys’ Days angeboten und durchgefiihrt werden sollten.
Damit sollen jeweils am letzten Donnerstag im April eines jeden Jahres nicht nur Madchen
Einblick in frauenuntypische Berufe erhalten, sondern auch Jungen die Méglichkeit
bekommen, Berufe im sozialen und erzieherischen Bereich in entsprechenden Einrichtungen
wie z. B. Kindergéarten, Alten- und Pflegeheimen, Behindertenhilfe usw. kennenzulernen.

Mit Schreiben vom 30. Oktober 2007 an die regionalen Arbeitskreise zur Umsetzung des
Girls’ Day, an die Kommunalen Frauenbeauftragten und an die Fachreferentinnen und
Fachreferenten fir Chancengleichheit in den Stadt- und Landkreisen in Baden- Wirttemberg
hat das Ministerium fur Arbeit und Soziales fur die Durchfiihrung von Boys’ Days in mdglichst
vielen Regionen und Einrichtungen im Land geworben.

Im Rahmen der Berufsorientierung in der Hauptschule haben auch Jungen die Mdglichkeit,
Praktika in sozialen Berufen zu absolvieren. In einigen Hauptschulen wurde der einstiindige
Religionsunterricht in Klassenstufe 8, in Abstimmung mit den Kirchen, durch ein Sozial-
praktikum ersetzt. Die Hauptschilerinnen und —schiler absolvieren dieses Praktikum in
sozialen Einrichtungen wie z.B. Kindergarten, Altersheimen, Nachbarschaftshilfe. Die Schiiler
werden im Unterricht auf die sozialen Einrichtungen vorbereitet, eine Nachbereitung hilft bei
der Reflexion.

7. Schulsozialarbeit verbindlich an Schulen veranke rn

Schulsozialarbeit muss schrittweise an allen Schulen verankert werden. Durch
Schulsozialarbeit kann soziales Lernen und die Auseinandersetzung mit der eigenen
Geschlechts- und Rollenidentitat besser erméglicht und mit geeigneten padagogischen
Mafinahmen begleitet werden;

Die grundsatzliche Verantwortung fir die Planung, Bereitstellung und Forderung der
Jugendsozialarbeit an Schulen liegt bei den Jugendamtern und den kommunalen Gremien

(8 13 Abs. 1 SGB VIl i.V.m. 8 79 Abs. 1 SGB VIIl). Aufgabe des Landes ist es nach § 82 SGB
VIII, auf einen gleichm&Rigen Ausbau der Angebote hinzuwirken und die Trager der
offentlichen Jugendhilfe bei ihrer Aufgabenwahrnehmung zu unterstitzen.

Aufgrund der als Anschubfinanzierung gewahrten Landesforderung fur die Jugendsozialarbeit
an Schulen ab dem Schuljahr 1999/2000 bis zum Ende des Schuljahres 2004/2005 ist die
Jugendsozialarbeit an Schulen mittlerweile zu einem festen Bestandteil kommunaler
Jugendhilfe geworden und ist heute im Land breit verankert. Jugendsozialarbeit an Schulen
wird auch in Zukunft kein Bestandteil der Schule sein, sondern eine wertvolle Erganzung der
Schule mit dem Ziel einer ganzheitlichen, lebensbezogenen und lebenslageorientierten
Forderung und Hilfe flr Schilerinnen und Schiler.
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8. Beschdmende und entmutigende Selektionsinstrumen te Uberwinden

Durch die Zulassung und Férderung neuer ermutigender Formen der Leistungserhebung

und Bewertung (z. B. Berichtszeugnisse statt Noten), die Abschaffung des Sitzenbleibens, die
Uberwindung der frithen (sozialen) Auslese kann der Entwicklung negativer Selbstkonzepte,
vor allem bei sozial benachteiligten Jungen, entgegengewirkt werden;

In den ersten beiden Grundschuljahren werden lediglich am Ende von Klasse 2 in den
Fachern Deutsch und Mathematik Noten gegeben. Ansonsten tritt in den Klassen 1 und 2
anstelle der Jahreszeugnisse und Halbjahresinformationen der Schulbericht, der sich in erster
Linie an den Mdglichkeiten des einzelnen Schulers und nicht an denen anderer Schiler und
deren Leistungen orientiert. Um fir die Entscheidungen tber den weiteren Bildungsweg eine
objektive Grundlage zu haben, sind danach aber Noten unverzichtbar. Mit der Notengebung
erfillen die Schulen den Auftrag, Chancengleichheit herzustellen. Wirden sich die Schulen
dieser Aufgabe entziehen, so kédme es fiir die weiteren Bildungs- und Ausbildungsgange
ausschlieRlich auf Eingangsprifungen an, was in vielen Fallen fir die jungen Menschen
menschlich viel harter ware, weil enttduschende Entscheidungen nicht mehr tber das
personliche Verhaltnis der Lehrkraft zu den Schilern vermittelt werden wirden. Die
Wiederholung einer Klasse kann padagogisch und didaktisch sinnvoll sein; daher machen die
Schilerinnen und Schiler auch immer wieder von der Méglichkeit einer freiwilligen
Wiederholung Gebrauch. Um nicht notwendige Wiederholungen zu vermeiden, hat das
Kultusministerium in die Versetzungs-ordnungen von Hauptschule, Realschule und
Gymnasium die Mdglichkeit einer Aufnahme nichtversetzter Schiler auf Probe aufgenommen.

9. Beduirfnis nach Bewegung und Kraftemessen in gese  llschaftlich akzeptable Bahnen
lenken

Den Bedirfnissen auf Bewegung und ,Austoben” von Jungen gerecht werden durch eine
.ewegungsgerechte Schule, durch Projekte fir Jungen zum Umgehen mit Aggressionen
oder auch durch ,Toberdaume* an Schulen;

Das Kultusministerium hat im Hinblick auf eine zukunftsfahige Schulsportentwicklung eine
Konzeption erarbeitet und dadurch zahlreiche Initiativen und Mal3nahmen auf den Weg
gebracht, die weiterentwickelt und fortgeschrieben werden. Diese Konzeption einer
"Sport- und bewegungsfreundlichen Schule" hat die Bedurfnisse aller Kinder und Jugendlichen
nach Bewegung im Blick, ermdglicht aber auch in ihren verschiedenen Initiativen und
Malnahmen ein Eingehen auf bestimmte Zielgruppen.

Insbesondere im Rahmen des Projekts "Grundschule mit sport- und bewegungs-
erzieherischem Schwerpunkt" (GSB) wird durch eine tagliche qualifizierte Bewegungszeit dem
Bedurfnis von Jungen, aber natirlich auch der Madchen, auf Bewegung und "Austoben”
entsprochen. Riickmeldungen aus den nahezu 500 am GSB-Projekt teilnehmenden
Grundschulen und wissenschaftliche Untersuchungen haben gezeigt, dass an diesen Schulen
die Aggressionen auf den Pausenhdfen deutlich signifikant zurtickgingen. Dies betrifft
insbesondere auch mittlere und schwere Aggressionen. Das GSB -Projekt wird zurzeit vom
Landesinstitut fir Schulsport Baden-Wirttemberg im Rahmen von Schulleiterdienst-
besprechungen an allen Stadt- und Landkreisen in der Flache umgesetzt.

Der Bildungsplan 2004 hat fur die Grundschule das Fach Sport durch den Facherbund
"Bewegung, Spiel und Sport" weiter aufgewertet. Gleichzeitig sieht der Bildungsplan eine
Orientierung aller Grundschulen am GSB-Projekt vor. Den spezifischen Bedirfnissen von
Jungen, ihre Krafte zu messen, wird der Bildungsplan der Grundschule dadurch gerecht, dass
durch kontrolliertes Raufen und Kampfen entsprechende Kompetenzen im Sportunterricht
vermittelt werden sollen. Auch in den Bildungsplanen der weiterfiihrenden Schulen werden
explizit Kampf- und Raufspiele als Inhalte des Sportunterrichts gesetzt.

An den Ganztagsschulen des Landes sollen Bewegung, Spiel und Sport ebenfalls eine
zentrale Rolle spielen. Aus diesem Grund hat das Kultusministerium am Landesinstitut

fur Schulsport Baden-Wirttemberg eine Beratungsstelle fur den Sport an Ganztagsschulen

60



eingerichtet. Innerhalb dieser Beratungsstelle wurde eine Broschiire zur Bedeutung und
Umsetzung von Bewegung, Spiel und Sport an Ganztagsschulen "Ganztagsschulen

in Bewegung" erstellt.

Durch die Gesamtkonzeption der "Sport- und bewegungsfreundlichen Schule" in Baden-
Wirttemberg werden insbesondere die sozialisierenden Wirkungen von Bewegung, Spiel und
Sport in den Blick genommen. Hierbei finden auch in vielfaltiger Weise die spezifischen
Bewegungsbedurfnisse von Jungen und Madchen angemessene Berticksichtigung.

Ferner hat das Ministerium fur Arbeit und Soziales im Rahmen der Neuakzentuierung der
Pravention mit den Sozialversicherungstragern beim Handlungsschwerpunkt Pravention

und Gesundheitsforderung bei Kindern und Jugendlichen die Pravention von Ubergewicht als
Ziel vereinbart. Inhaltliche Schwerpunkte sind insbesondere die Bereiche Bewegungs-
forderung und gesunde Erndhrung. Maflinahmen zur Bewegungsférderung an Schulen
unterstitzen die Zielerreichung und werden beflirwortet.

10. Best-Practice-Beispiele als Vorbilder bekannt m  achen

Erfolgreiche Projekte von Schulen zum Umgang mit ,Unternehmungslustigen Jungen® in
Zusammenarbeit mit Elternvertreterinnen und Elternvertretern als positive Beispiele
auszeichnen, sammeln und allen Schulen zur Verfligung zu stellen.

Das Ministerium fir Arbeit und Soziales hat im Rahmen der Tagung ,Gender Mainstreaming —
Eine Zukunftsstrategie fir Schulen®, die am 25. November 2005 in Stuttgart stattgefunden hat,
wichtige Impulse fur die Umsetzung von Gender Mainstreaming im schulischen Bereich
gegeben. Neben wissenschaftlichen Forschungsergebnissen mit Empfehlungen fir die
Umsetzung von Gender Mainstreaming wurden zwei konkrete Praxisbeispiele vorgestellt. Die
Tagungsdokumentation ist auf der Homepage des Ministeriums fir Arbeit und Soziales
eingestellt. Zudem wurden in Heft 31 der Informationsschrift "AKTIV — Frauen in Baden-
Wirttemberg" entsprechende Artikel veroffentlicht. Das Heft wurde an alle Schulen verteilt.

Erfolgreiche Projekte sind allen Schulen zuganglich z. B. im "Ideenpool Leseférderung"

unter www.lesefoerderung-bw.de. Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter des Arbeitskreises

Lesen beim Landesinstitut fir Schulentwicklung haben wissenschaftliche Erkenntnisse

und praktische Beispiele fur die Leseférderung zusammengefasst und im Internet
verotffentlicht. Unter der Rubrik "Gender und Lesen" - "Jungen lesen anders — Madchen auch”,
finden sich spezifische Anregungen zur Leseférderung von Jungen und Méadchen.

Mit freundlichen GriR3en
gez.

Helmut Rau MdL
Minister
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